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RESUMO

A presente pesquisa analisa a relevancia da formag&o docente para a efetivagao da
Educacédo Especial na Unidade de Ensino Paulino dos Santos, situada em Timbiras,
Maranh&o. O estudo justifica-se pela necessidade de compreender como a articulagcéao
entre teoria e pratica pedagdgica influencia o processo de inclusdo escolar.
Metodologicamente, optou-se por uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva
e exploratdria, configurando-se como uma pesquisa de campo. O estudo € embasado
em autores como Mantoan (2015) e Imbernén (2010), e entre outros, cujas teorias
fundamentam a andlise da inclusdo e da formacdo permanente. Os dados foram
coletados por meio de questionarios aplicados a cinco professoras da instituicdo. Os
resultados indicam que, embora as docentes busquem transformar as diferencas em
diversidade humana, ainda enfrentam desafios significativos pela caréncia de
formacao especifica. A andlise revela que a capacitacdo ndo deve ser um evento
isolado, mas um processo de reflexdo sobre a pratica. Conclui-se que a formacao
docente é o pilar central para que a incluséo deixe de ser um discurso retorico e se

torne uma pratica efetiva no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Formacdo Docente. Inclusdo Escolar. Préatica

Pedagdgica.



ABSTRACT

This research analyzes the relevance of teacher training for the effective
implementation of Special Education at the Paulino dos Santos Teaching Unit, located
in Timbiras, Maranh&o. The study is justified by the need to understand how the
articulation between theory and pedagogical practice influences the school inclusion
process. Methodologically, a qualitative approach was chosen, of a descriptive and
exploratory nature, configuring itself as field research. The study is based on authors
such as Mantoan (2015) and Imbernén (2010), among others, whose theories underpin
the analysis of inclusion and continuing education. Data were collected through
guestionnaires applied to five teachers at the institution. The results indicate that,
although the teachers seek to transform differences into human diversity, they still face
significant challenges due to a lack of specific training. The analysis reveals that
training should not be an isolated event, but a process of reflection on practice. It is
concluded that teacher training is the central pillar for inclusion to cease being mere

rhetoric and become an effective practice in daily school life.

Keywords: Special Education. Teacher Training. School Inclusion. Pedagogical Practice.
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1. INTRODUCAO

No ambito da educacéo inclusiva, a Educacdo Especial tem ganhado forca
como um alicerce para assegurar a todos o direito ao ensino. No Brasil, leis e acdes
politicas, como a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008), mostram que as escolas devem estar prontas para atender a todos
os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, disturbios do desenvolvimento e altas
habilidades. Nesse contexto, o papel dos professores é crucial, jA que € no dia a dia
da sala de aula que a inclusédo acontece ou nao.

Assim, a capacitacdo dos professores é fundamental para que a Educacao
Especial se concretize. Nao se trata apenas de aprender teorias na formacgao inicial,
mas também de desenvolver habilidades para lidar com os desafios da diversidade
na escola. Mantoan (2015) ressalta que a inclusdo escolar exige mudancas nas
praticas de ensino e na organizacdo da escola, e a formacdo dos professores é
essencial nesse processo.

Além disso, a ligacdo entre teoria e pratica € um grande desafio na formacédo
de professores. Muitas vezes, eles conhecem as teorias, mas tém dificuldade em
aplica-las na escola. Freire (1996) defende uma pratica pedagogica critica e reflexiva,
que una teoria e pratica. Para ele, a acdo educativa é essencial para transformar a
educacéao.

Da mesma forma, Saviani (2005) afirma que a pratica pedagogica deve ter
bases teodricas sélidas, e a unido entre teoria e pratica é essencial na formacéo de
professores. Seus estudos sobre pedagogia historico-critica sdo muito usados em
pesquisas sobre educacao.

Apesar das teorias, as escolas ainda enfrentam dificuldades para efetivar a
Educacdo Especial. Muitos professores reclamam da falta de formagao, de apoio
pedagdgico e da necessidade de adaptar as aulas para atender aos alunos. Isso
mostra como é importante investigar como a formacao dos professores contribui para
a incluséo na escola.

Assim, este estudo busca responder a seguinte pergunta: como a formacao dos
professores contribui para a Educacao Especial, considerando a relacao entre teoria
e pratica na escola Paulino dos Santos? A pesquisa sera feita nessa escola, que fica
no estado Maranhao, em Timbiras, para analisar de perto a realidade da educacéo e

as praticas usadas na escola.
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Assim, o objetivo geral desta pesquisa € analisar a relevancia da formacao
docente para a efetivagcdo da Educacdo Especial na escola Paulino dos Santos,
considerando a articulagdo entre teoria e pratica pedagogica. Como objetivos
especificos, busca-se identificar como ocorre a formacao docente voltada para a
Educacao Especial na instituicao; verificar os desafios enfrentados pelos professores
na pratica inclusiva; analisar a relacdo entre os conhecimentos tedricos e sua
aplicacado em sala de aula; e refletir sobre a importancia da formacéao continuada para
a promocéao de uma educacao inclusiva.

A razdo para a realizacdo desta pesquisa € que ela é importante para a
sociedade e para a educacao, ja que incluir todos os alunos nas escolas ainda € um
problema no Brasil. Ao investigar como o0s professores sdo preparados na area da
Educacao Especial, podemos entender melhor o que afeta o jeito que ensinam e criar
maneiras de fortalecer a inclusdo. Além disso, ao olhar de perto para a escola Paulino
dos Santos, podemos analisar as situagbes e o0s problemas que o0s professores
enfrentam, ajudando a melhorar o ensino.

No final, esperamos que esta pesquisa ajude a discutir a formacédo de
professores e a Educacao Especial, mostrando a importancia de aprender sempre, de
pensar criticamente e de unir o aprendizado a pratica. Assim, buscamos ajudar a
construir uma escola que realmente inclua a todos, que atenda as necessidades de
cada aluno e que ofereca uma educacao de qualidade, baseada na igualdade e no

respeito as diferencas.

2. A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DOCENTE VOLTADA PARA A
EDUCACAO ESPECIAL

A discusséao sobre a formacéo do professor para a Educacao Especial tem-se
destacado nas investigacdes educacionais atuais, em especial a partir da
consolidacédo da perspectiva inclusiva no cenario escolar brasileiro. A concretizacao
da inclusdo ndo se realiza por meio de politicas publicas ou diretrizes legais, mas
principalmente por meio da acéo qualificada do professor, que atua como agente
central do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a formacao docente, inicial e continuada, revela-se como elemento

crucial para que o professor possa desenvolver as competéncias necessarias para
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atuar em contextos inclusivos. Para Felicetti e Batista (2020), a preparacdo de
professores para a educacao inclusiva deve abranger ndo somente 0s aspectos
tedricos, como também as necessidades praticas do ambiente de ensino-
aprendizagem, possibilitando ao professor contribuir como um agente critico e
refletivo.

De acordo com esta perspectiva, autores recentes indicam que a capacitacao
dos professores deve estar alinhada com a realidade das escolas em que
desenvolvem seu trabalho, especialmente com as dificuldades de incluséo de alunos
com necessidades educacionais especiais. Ferreira e Toman (2020), apesar de os
avancos nas politicas de inclusédo se fazerem presentes, ainda ha uma lacuna entre o
propor e o efetuar na praxis na escola, ou seja, entre teorizar e o cotidiano.

Nesse contexto, destaca-se a importancia da formagdo continuada como
estratégia fundamental para o aprimoramento das praticas pedagdgicas. A formacéao
permanente permite que o professor atualize seus conhecimentos, desenvolva novas
metodologias e compreenda melhor as especificidades dos alunos da Educagao
Especial. Conforme apontam Freitas, Brito e Silva (2024, p.5), “a formagao continuada
€ essencial para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas e para a efetivacéo da
inclusao escolar”.

Outro aspecto da probleméatica apontada pelos referenciais teéricos é que se a
formacado ndo é adequada, h& potencial para prejuizo da qualidade de ensino
oferecido aos estudantes que compdem o publico-alvo da Escola Especial. Silva e
Campos (2018), neste contexto, salienta que a formacédo para o magistério ainda
apresenta brechas significativas, principalmente em relacdo a preparagcdo dos
educadores para trabalhar com a diversidade em sala de aula. Outro ponto a destacar
€ que a formacédo docente carece de um melhor dialogo entre a teoria e a pratica. A
formacdo ndo deve ser somente acumulativa e centrada em conhecimentos teoricos,
mas precisa proporcionar vivéncias que levem o professor a estar em contato com
situacOes reais de ensino inclusivo.

Conforme indicam pesquisas recentes, embora para muito insuficiente, ha que
se fortalecer na formacdo inicial a articulacdo teoria/pratica, universidade/escola.
Leite, Alves e Jesus (2024) apontam que € urgente repensar a formacéo do professor
para que essa contemple préaticas inclusivas ja na perspectiva inicial da formacao

académica.
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Na mesma linha, autores defendem que € necessario levar em conta o
emprego de metodologias inovadoras e o uso de materiais didaticos pertinentes, que
sejam de facil acesso, sobretudo em espacos inclusivos. Pletsch, Motta e Couto
(2025), por exemplo, destacam que a capacitacéo dos professores para a Educacgao
Especial necessita incorporar os preceitos da acessibilidade, inovacao e incluséo,
assegurando uma maior eficacia nas praticas pedagogicas.

Além do mais, a capacidade do professor para ensinar se vé refletida na
qualidade da resposta do aluno na sala de aula e uma série de estudos recentes
relacionou a qualidade da inclusdo escolar a formacéo especifica dos professores.
Professores mais capacitados podem conceber estratégias pedagogicas mais
eficazes para o envolvimento e o aprendizado de todos os estudantes, € o que revelam
pesquisas recentes na area. Assim, a capacitacdo docente ndo pode ser vista como
um momento, mas sim como uma trajetéria de acao continuada permanente.

Outro fator enfatizado trata do lugar das politicas publicas para o fomento da
formacao docente na mesma. Apesar de haver uma diretriz que norteie para incluséo
nas escolas, tal diretriz terd que ser concretizada para que os professores fagcam sua
formacéo, uma formacéo que resida nas necessidades reais destes educadores. De
acordo com pesquisas atuais, ainda existem muitos desafios nesta area geralmente
relacionados a oportunidades de acesso a formacao continuada e suporte institucional
para atender tais necessidades.

Assim é possivel afirmar que a formacéo docente significa um dos principais
pilares para a consolidacédo da perspectiva inclusiva da Educacédo Especial. A falta de
capacitacdo prejudica ndo sO o processo de ensino-aprendizagem, como também o
desenvolvimento dos alunos pode ser referido como estudantes. Por outro lado, uma
formacdo consistente e continuada favorece a construcdo de praticas pedagogicas
inclusivas, mais justas e eficientes.

Nessa perspectiva, compreender a importancia da formagéo docente voltada
para a Educacdo Especial implica reconhecer que o professor € peca-chave no
processo de inclusdo. Investir na formacdo desses profissionais significa investir na
gualidade da educacéo e na constru¢cdo de uma escola mais justa e democratica.
Torna-se fundamental promover politicas e praticas que valorizem a formacéo
docente, garantindo condicbes para que os professores possam atuar de forma

competente e comprometida com a inclusédo escolar.
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3. A FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO ESPECIAL: ENTRE
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A discusséo sobre a inclusdo escolar no Brasil ndo pode ser dissociada do
debate acerca da formacédo docente, seja ela inicial ou continuada. O processo de
incluir alunos com deficiéncia no ensino regular exige mais do que a simples garantia
de matricula; requer uma reestruturacdo das praticas pedagodgicas e, sobretudo, uma
sélida preparacdo dos profissionais da educacao. A formacdo inicial, geralmente
obtida nos cursos de Pedagogia e Licenciaturas, tem sido alvo de criticas por
apresentar, historicamente, um carater generalista que negligencia as especificidades
das necessidades educacionais especiais.

Nesse cenario, observa-se que muitos docentes iniciam sua carreira com um
repertorio tedrico que pouco dialoga com a complexidade da sala de aula inclusiva.
Sobre essa lacuna na formacao inicial, Jesus (2015) aponta que o modelo de ensino
superior muitas vezes separa a "teoria pedagdégica" da "pratica inclusiva", deixando o
professor em uma situacdo de vulnerabilidade técnica e emocional.

A formacdo docente para a inclusdo requer um processo que va além da
informacao técnica, exigindo uma reflexdo critica sobre a préatica pedagogica e a
desconstrucdo de preconceitos que historicamente segregaram 0s alunos com
deficiéncia no ambiente escolar (Jesus, 2015).

A auséncia de disciplinas especificas ou de estagios voltados para a Educacao
Especial durante a graduacgéo gera um "vazio formativo". Para suprir essa caréncia, a
formacao continuada surge ndo apenas como um complemento, mas como uma
necessidade imperativa para a sobrevivéncia profissional. No entanto, o desafio reside
na forma como essa qualificacdo é ofertada. Frequentemente, os professores séo
expostos a cursos tedricos de curta duracdo que ndo oferecem estratégias préaticas
para o0 manejo das deficiéncias no cotidiano escolar.

A importancia de uma qualificacdo que una teoria e pratica € defendida por
Rodrigues (2006). Para o autor, a inclusdo exige que o curriculo seja flexivel o
suficiente para que cada aluno, dentro de suas possibilidades, consiga se apropriar
do conhecimento cientifico. Essa flexibilizacdo, no entanto, sé é possivel quando o

professor domina as ferramentas de adaptacao curricular.
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Inserir ndo € incluir. A inclusdo exige que o curriculo seja flexivel o suficiente
para que cada aluno, dentro de suas possibilidades, consiga se apropriar do
conhecimento cientifico que a escola tem o dever de transmitir (Rodrigues, 2006).

Outro ponto nevralgico refere-se as lacunas na formacéo para atuar com alunos
com necessidades especiais em municipios menores ou em escolas com
infraestrutura limitada. Nessas realidades, o docente frequentemente enfrenta a
"soliddo pedagodgica”, onde a falta de uma equipe multidisciplinar (psicélogos,
fonoaudiélogos e psicopedagogos) sobrecarrega o professor da sala regular. A
qualificacéo profissional, portanto, deve instrumentalizar o docente para que ele possa
identificar barreiras de aprendizagem e propor intervencdes que valorizem o potencial
do aluno, e ndo apenas sua limitagao.

A adaptacéo curricular, tema recorrente nas discussdes sobre incluséo, é o que
materializa o direito a educacéo. Andrade e Fernandes (2013) argumenta que adaptar
o curriculo é um ato politico e pedagdgico. Segundo a autora, ndo se trata de criar um
“curriculo paralelo”, mas de reorganizar tempos, espagos e metodologias.

Os autores ainda ressaltam que a adaptacao curricular ndo € um curriculo
paralelo, mas sim o conjunto de modificacbes e ajustes necessarios nas metas,
conteudos, critérios e procedimentos de avaliagcdo, bem como nas atividades de
ensino-aprendizagem, para atender as necessidades educativas especiais.

A importancia da formacgé&o significativa reside na mudanca de percepcao do
docente sobre a deficiéncia. Quando o professor € capacitado de forma continua, ele
deixa de focar na "patologia” e passa a focar nas "potencialidades” do estudante. Essa
mudanca de olhar € o que define como a esséncia da escola inclusiva. Para ela, a
escola comum so0 se torna verdadeiramente inclusiva quando reconhece e valoriza as
diferencas como um fator de enriquecimento para todos os alunos, e ndo como um
problema a ser resolvido. A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos e, diante delas, busca meios de oferecer um ensino de
qualidade para todos, 0 que exige uma mudanca de postura do professor e da gestao
escolar (Henklain e Carmo, 2013).

Percebe-se que a formacao docente para a Educacdo Especial € um processo
em permanente construgao. As possibilidades de uma educacgao equitativa dependem
diretamente da superacdo dos desafios formativos iniciais e do investimento em
politicas publicas de formacdo em servi¢co que sejam constantes, praticas e pautadas

na realidade do chdo da escola. A qualificacdo profissional € o Unico caminho para



15

gue a incluséo deixe de ser um discurso retorico e se torne uma pratica efetiva de

cidadania e direito humano no sistema educacional brasileiro.

4. CARACTERIZACAO DO CENARIO REGIONAL E LOCAL

A pesquisa toma como cenario o municipio de Timbiras, localizado na regido
leste do estado do Maranh&o, integrando a microrregiao de Cod6. Com uma histéria
que remonta ao século XIX, o municipio consolidou-se em uma area de transicao
ambiental caracteristica do estado, sendo banhado pelo Rio Itapecuru, elemento vital
para a economia e a identidade local. Timbiras possui uma populacéo estimada que
reflete as particularidades das cidades médias do interior maranhense, onde as
relacdes sociais sdo estreitamente ligadas as tradigbes locais e a administracéo
publica.

Economicamente, o municipio fundamenta-se na agricultura, no comeércio
varejista e, majoritariamente, no setor de servigos, onde a educacdo publica ocupa
um lugar de destaque tanto como maior empregadora quanto como principal agente
de transformacéao social.

Contextualizar Timbiras é fundamental para compreender as condi¢cdes em que
0 ensino inclusivo se desenvolve. O municipio enfrenta desafios comuns ao interior
do Nordeste brasileiro, como a busca por melhores indices de desenvolvimento
humano e a estruturacéo de politicas publicas que alcancem as areas periféricas. E
nesse cenario de superacao que se insere a Unidade de Ensino Paulino dos Santos,
escola municipal, estrategicamente localizada na Rua Manoel Gongalves de Almeida,
no bairro Forquilha.

O bairro Forquilha caracteriza-se por ser uma regido predominantemente
residencial, onde a escola funciona ndo apenas como um prédio administrativo, mas
como o principal ponto de apoio para familias que buscam na rede municipal o suporte
necessario para o desenvolvimento de seus filhos, inclusive aqueles que apresentam
necessidades educativas especiais.

A infraestrutura da U.E. Paulino dos Santos, embora compacta, € o reflexo da
organizacgéao escolar voltada para o Ensino Fundamental I. A instituicdo conta com 05
salas de aula, que precisam ser geridas de forma otimizada para atender a demanda
do 1° ao 5° ano. Considerando que a escola possui um corpo docente de 17

professores, depreende-se uma organiza¢cdo em turnos (matutino e vespertino), o que
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exige um planejamento pedagdgico rigoroso para que o espaco fisico ndo se torne um
limitador da aprendizagem.

A presenca de apenas 03 banheiros para atender a essa comunidade escolar
composta por alunos em fase de desenvolvimento infantil e profissionais levanta
questdes importantes sobre a logistica diaria e a acessibilidade, pontos centrais
guando se discute a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida,
conforme as normas de acessibilidade vigentes no pais.

A atuacao da escola no atendimento do 1° ao 5° ano coloca os 17 professores
em uma posicédo de alta responsabilidade, pois este é o periodo em que se consolidam
as bases da alfabetizacdo e do letramento. Para o aluno com deficiéncia, este ciclo é
determinante para sua permanéncia ou evasdo do sistema escolar. Portanto, a
descricao fisica da Unidade de Ensino Paulino dos Santos com suas salas e limitagfes
serve como o palco real onde as professoras entrevistadas nesta pesquisa (P1 a P5)
exercem seu oficio. A distancia entre o0s recursos disponiveis na infraestrutura escolar
em Timbiras e as exigéncias tedricas da Educacéo Especial Inclusiva é o que torna o
relato dessas docentes tao relevante, revelando como o capital humano e a formagéao

continuada tentam suprir as lacunas estruturais do ambiente fisico.

5. PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa teve como objetivo analisar a relevancia da formacao
docente na educacdo especial, considerando as praticas desenvolvidas no contexto
da Escola Paulino dos Santos. Para tanto, optou-se por um percurso metodol6gico
que possibilitasse compreender as percepcdes dos professores acerca de sua
formacdo e atuacéo frente as demandas da educacéo inclusiva.

Quanto a abordagem, a pesquisa caracteriza-se como gqualitativa, pois busca
compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias no
contexto educacional. A pesquisa qualitativa, preocupa-se com a interpretacdo dos
fendbmenos sociais e com a compreensdo da realidade a partir da perspectiva dos
participantes. De acordo com Gil (2008), a pesquisa qualitativa considera a relacéo
dindmica entre o mundo real e o sujeito.

No que se refere aos objetivos, esta pesquisa € de natureza descritiva e
exploratoria, pois busca descrever as caracteristicas de um grupo especifico de

professores da referida escola e explorar suas percepcoes sobre a formacgao docente



17

na educacado especial. Pesquisas descritivas, conforme Gil (2008), tém como
finalidade principal descrever caracteristicas de determinada populacédo, enquanto as
exploratdrias proporcionam maior familiaridade com o problema investigado.

Quanto aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa de campo, uma
vez que os dados foram coletados diretamente no ambiente escolar, permitindo maior
proximidade com a realidade investigada. A pesquisa de campo possibilita ao
pesquisador observar e compreender os fendmenos no contexto em que ocorrem,
favorecendo uma analise mais contextualizada.

Nesse sentido, a investigacdo também se apoia na perspectiva da pesquisa
social proposta por Minayo (1989), que destaca a importancia da compreensao das
relagdes sociais no contexto em que se desenvolvem.

Os sujeitos da pesquisa foram cinco professores da Escola Paulino dos Santos,
identificados neste estudo como P1, P2, P3, P4 e P5, com o objetivo de preservar
suas identidades. A escolha dos participantes ocorreu de forma intencional,
considerando docentes que atuam diretamente no processo de ensino-aprendizagem
e gue possuem experiéncias com a educacgao inclusiva.

Como instrumento de coleta de dados, utilizou-se um questionario com
guestdes abertas, o qual possibilitou aos participantes expressarem suas opinides,
percepcoes e experiéncias de forma livre. O questionério é amplamente utilizado em
pesquisas educacionais por permitir a coleta sistematizada de informacdes.

Segundo Lakatos e Marconi (2004), o questionario consiste em um instrumento
estruturado de coleta de dados, composto por perguntas previamente elaboradas, que
possibilitam a obtencéo de informacgGes de forma organizada.

A aplicacdo do questionario ocorreu em momento previamente definido,
respeitando a disponibilidade dos participantes. ApOs a coleta, as respostas foram
organizadas e analisadas de forma interpretativa, buscando identificar padrées,
aproximacoes e divergéncias entre os discursos dos professores.

Para a analise dos dados, adotou-se a analise de conteudo, conforme proposta
por Bardin (2011), que consiste em um conjunto de técnicas voltadas a interpretacao
das comunicacbes. Esse método permite categorizar as informacfes obtidas e
compreender os significados presentes nas falas dos participantes.

De acordo com Céamara (2013), a analise de conteido € um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes. Assim, as respostas dos professores foram

agrupadas em categorias tematicas relacionadas a formacdo docente, praticas
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pedagogicas e desafios da educacao especial, permitindo estabelecer um dialogo
entre teoria e pratica eixo central deste estudo.

Por fim, ressalta-se que a pesquisa seguiu 0s principios éticos, garantindo o
anonimato dos participantes e o uso das informacgbes exclusivamente para fins
académicos. Todos os sujeitos foram informados sobre os objetivos da pesquisa e

consentiram voluntariamente em participar do estudo.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados coletados por meio dos questionarios aplicados a cinco
docentes da educacdo basica permite tracar um panorama detalhado sobre a
formacao docente voltada para educacao inclusiva. As participantes da pesquisa sé&o
compostas por professoras, com uma faixa etéria que transita entre 25 e 40 anos, com
experiéncia pratica significativa, visto que o tempo de atuacdo na regéncia de classe
varia de 4 a 15 anos.

Na pesquisa, todas as participantes serao identificadas de P1, P2, P3, P4 e P5,
visando em primeira instancia, proteger suas respectivas identidades e respeitando o
direito de ndo uso de suas imagens.

No que tange a qualificacdo académica, observa-se que, embora a maioria
possua pos-graduacdo em areas distintas, apenas a professora P3 detém
especializacdo especifica em Educacdo Especial e Inclusiva. Esta caracteristica é
fundamental para compreender as respostas subsequentes, pois a pratica inclusiva
muitas vezes recai sobre profissionais que possuem a experiéncia de sala de aula,
mas que ainda buscam suporte tedrico especifico para lidar com as diversidades da
sala de aula.

A realidade da inclusdo manifesta-se de forma concreta no cotidiano dessas
profissionais, logo na primeira pergunta todas as participantes confirmaram a
presenca de alunos com deficiéncia em suas turmas, seja no momento atual ou em
experiéncias anteriores.

A professora P5, de forma particular, ressalta que essa vivéncia foi um divisor
de &guas, contribuindo para ampliar seu "olhar para a educacao inclusiva". Para
Mantoan (2015) a escola comum sO se torna verdadeiramente inclusiva quando
reconhece e valoriza as diferencas, buscando meios de oferecer ensino de qualidade

para todos, 0 que exige uma mudancga profunda de postura do docente diante da
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diversidade. Esta necessidade de mudanca de postura mencionada pela autora é
refletida na fala de P2, que destaca a importancia de deixar de ver as diferencas como

dificuldades para "encara-las como diversidade humana".

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferen¢as dos alunos
e, diante delas, busca meios de oferecer um ensino de qualidade para todos, o
que exige uma mudanca de postura do professor e da gestéo escolar. (Mantoan,
2015, p. 24).

Ao investigar na pergunta trés: “Vocé ja participou de alguma formacéo docente
para educacao especial ofertada pela secretaria de educacdo do municipio ao qual
vocé faz parte?” percebe-se uma dicotomia entre o que é oferecido pelas escolas e
as demandas da sala de aula. Enquanto P1 relata nunca ter participado de formacgdes
especificas ofertadas pela escola onde atua, as professoras P4 e P5 sugerem que tais
momentos, quando ocorrem, deveriam ser pautados em atividades mais praticas e
frequentes.

Ao questionarmos na segunda pergunta, sobre formacao no ambito municipal,
embora as docentes confirmem a existéncia de capacitagbes promovidas pela
Secretaria de Educacéo, ha um clamor coletivo por continuidade. As professoras P1,
P2, P3 e P4 sdo unanimes ao afirmar que essas formagfes deveriam ocorrer com
maior periodicidade e contar com o suporte de especialistas.

Essa caréncia de capacitagdes continuas de apoio pedagdgico corrobora as
criticas de autores como Imbernon (2010), que argumenta que a formacao ndo pode
ser um evento isolado ou "pacotes” de cursos, mas Sim um processo permanente de
reflexdo sobre a propria prética docente. A formacdo de professores deve ser um
processo permanente de reflexdo sobre a pratica, visando a mudanca nas atitudes e
o desenvolvimento profissional para lidar com a diversidade.

Na questao seguinte, vimos seu significado para o trabalho pedagdgico e como
0 conhecimento técnico impacta diretamente na seguranca emocional da professora.
As docentes P2 e P3 mencionam explicitamente que a capacitacdo as deixa "mais
preparadas para enfrentar os desafios".

Esse "desafio" citado pelas professoras refere-se a complexidade de adaptar o
curriculo e as atividades para que o aluno com deficiéncia ndo seja apenas um
espectador, mas um participante ativo. As professoras P4 e P5 reforcam que a
formacdo contribui diretamente na "adaptacéo das atividades" e no uso de "melhores

estratégias". Sobre essa necessidade de mediacéo pedagogica eficaz, Glat e Pletsch
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(2011) ensinam que a inclusdo ndo se resume a matricula, mas a garantia de que o

aluno se aproprie do conhecimento cientifico de acordo com suas potencialidades.

A inclusdo escolar de alunos com necessidades especiais ndo se restringe
apenas a sua matricula na classe comum, mas pressupde que estes recebam
um ensino que lhes garanta o desenvolvimento de suas potencialidades e a
apropriac@o do conhecimento. (Glat; Pletsch, 2011, p. 18).

A necessidade de mediacdo pedagogica eficaz, mencionada pelas docentes,
remete diretamente ao conceito de Adaptacdo Curricular. As professoras P4 e P5
enfatizam que a formacéo é o que permite "adaptar atividades" e "atender cada aluno
conforme sua necessidade”. Essa pratica ndo deve ser entendida como uma
simplificagdo do contetdo, mas como uma flexibilizacdo que garanta o acesso ao
conhecimento. Sobre esse ponto, Fernandes (2013) argumenta que adaptar o
curriculo € um ato politico e pedagdgico de inclusdo, exigindo que o professor
reorganize tempos, espacos e metodologias para que as barreiras de aprendizagem
sejam eliminadas. Segundo a autora, a adaptacdo curricular € o que materializa o
direito a educacéo, transformando o curriculo abstrato em uma ferramenta viva e
acessivel para o aluno com deficiéncia.

A adaptacgdo curricular ndo € um curriculo paralelo, mas sim o conjunto de
modificacdes e ajustes necessarios nas metas, conteudos, critérios e procedimentos
de avaliacdo, bem como nas atividades de ensino-aprendizagem, para atender as
necessidades educativas especiais (Fernandes, 2013).

Essa visdo tedrica justifica a preocupacdo de P4 quando sugere que as
formacdes deveriam ser "mais praticas" e contar com a "orientacdo de especialistas".
Afinal, a adaptacao curricular exige um saber técnico que vai além da boa vontade,
necessitando de uma base soélida sobre as especificidades de cada deficiéncia, ponto
também reforcado por P3 ao mencionar que a formacdo promove o "conhecimento
especifico sobre diferentes tipos de deficiéncia".

Assim, a fala das professoras e a teoria do autor citado no paragrafo anterior
convergem para 0 entendimento de que o0 sucesso da inclusdo em sala de aula
depende umbilicalmente da capacidade do sistema de ensino em oferecer suporte
continuo para que essas adaptacdes ocorram de forma planejada e ndo improvisada.

Conclui-se, a partir das interligacdes das respostas de P1 a P5, que a formacéao
docente para a educacdo especial € vista como uma ferramenta de melhoria
profissional e humana. A professora P3 destaca que o conhecimento especifico
promove a "sensibilidade para o professor reconhecer e valorizar a diversidade". J4 a
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professora P1 pontua que a formacdo continua € essencial para o "melhor
desempenho profissional".

E possivel notar que, independentemente do tempo de formac&o (que vai de 3
a 17 anos no grupo), a demanda por suporte préatico permanece constante. O desejo
por formacdes que utilizem modelos hibridos (presencial e online), como sugerido por
P5, e que foquem na realidade da sala de aula, como apontado por P4, demonstra
gue as docentes estdo dispostas ao aprendizado, desde que este seja significativo e

conectado com as necessidades reais dos seus alunos com deficiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada teve como objetivo analisar a importancia da
formacdo de professores para a realizacdo da Educacédo Especial na Unidade de
Ensino Paulino dos Santos, em Timbiras-MA. Durante o estudo, ficou claro que a
incluséo escolar ndo se resume a garantia de matricula ou ao acesso fisico ao espaco
escolar, mas requer uma reestruturacdo profunda das praticas pedagodgicas e um
investimento continuo no capital humano da instituicdo. A analise dos dados obtidos
junto as docentes participantes da pesquisa permitiu entender que a formacao € de
suma importancia e uma das principais ferramentas de transformacdo para uma
escola que se proponha a ser inclusiva.

Os resultados mostraram que, embora o corpo docente seja jovem e
experiente, ha uma falta de especializacéo especifica na area de Educacao Especial,
com apenas uma das participantes tendo pés-graduacdo em Educacao Inclusiva.
Essa lacuna reflete uma fragilidade comum na formagao inicial, que muitas
vezes tem um carater generalista e dissocia a teoria pedagdgica da realidade prética
da inclusdo. No entanto, a pesquisa mostrou que a pratica cotidiana com alunos/as
com deficiéncia tem sido o principal motor de aprendizado para essas professoras,
funcionando como um "divisor de aguas" em suas trajetérias profissionais.

No que se refere aos desafios enfrentados, as professoras ressaltaram a
necessidade de romper com a "solidao pedagdgica", principalmente em situacées em
gue a infraestrutura é precéria e o suporte de equipes multidisciplinares é reduzido. A
infraestrutura da U.E. Paulino dos Santos, com suas limitacdes fisicas e de

acessibilidade, imp0e barreiras adicionais que exigem das professoras um esfor¢o
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redobrado de planejamento e adaptacdo. Ficou evidente que a adaptacédo curricular
nao é apenas uma técnica, mas um ato politico e pedagogico que materializa o direito
a educacao, permitindo que o aluno deixe de ser um espectador para se tornar um
participante ativo do processo de aprendizagem. Outro ponto importante foi a
diferenca entre as formagdes oferecidas e as necessidades reais da escola.

Ha& um pedido coletivo por capacitacdes que sejam constantes, praticas e
baseadas no didlogo com especialistas. A formacdo ndo pode ser vista como um
evento Unico ou um conjunto de informacdes fixas, mas como um
processo continuo de reflexdo critica sobre a préatica. A seguranga emocional e
técnica das professoras esta diretamente ligada a qualidade dessa formacéo, que
as prepara para focar nas potencialidades dos/as alunos/as em vez de suas
limitagcOes.

Por fim, esta pesquisa reafirma que o professor € a pe¢a-chave no processo de
inclusdo. Para que a Educacéo Especial na Escola Paulino dos Santos avance para
além do discurso retérico, é imperativo que haja um fortalecimento das politicas
publicas de formacgédo continuada no municipio de Timbiras. Investir na qualificacéo
desses profissionais e na melhoria das condi¢cdes de trabalho significa investir em uma
educacdo mais justa, equitativa e democratica. Espera-se que este estudo contribua
para futuras reflexdes e acdes que visem transformar a diversidade em um fator de
enriquecimento para toda a comunidade escolar, garantindo que o direito ao aprender

seja, de fato, uma realidade para todos.
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Questionario Professores

Idade sexo

Formacéo profissional:

Tempo de formacgéo:
Possui alguma pos-graduacao?

Qual?

Tempo de atuacao profissional?

Ano / série que leciona:

1. Vocé tem ou ja teve algum aluno com alguma deficiéncia?

2. Vocé ja participou de alguma formacdo docente para educacdo especial
ofertada pela escola a qual vocé faz parte? O que vocé sugere?

3. Vocé ja participou de alguma formacdo docente para educacdo especial
ofertada pela secretaria de educacado do municipio ao qual vocé faz parte?

Como vocé acha que deveria ser ofertado por parte da secretaria de educacéo
do municipio a formacéo docente para educacéao especial?

4. Qual a importancia de uma formacgao significativa e continuada para 0s
professores, no que se refere a educacéo inclusiva e educacao especial?

5. Quais as contribuicbes uma formacédo docente para educacado inclusiva e
educacdo especial podem lhe acrescentar melhorias no seu trabalho
pedagdgico na sala de aula?
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Termo de Consentimento

Prezado (a) participante

A presente pesquisa objetiva investigar o processo de formag&o continuada

de professores para Educacédo Inclusiva e Educacéo Especial.

Desenvolvida por Maria Das Dores Alves Coelho Neto aluna do Curso de
Graduacdo em Licenciatura em Histéria do Centro de Ciéncias de Cod6 — CCCO, da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, por favor, leia atentamente o
questionario e responda conforme seu julgamento, sem deixar qualquer das questdes
em branco. Esclarecemos que nao existem respostas certas ou erradas, assim, &
importante para o desenvolvimento adequado desse estudo que seja 0 mais sincero/a
possivel. Para que vocé possa respondé-lo com a maxima sinceridade e liberdade.
Vale salientar que lhe garantimos total anonimato e confidencialidade de todas as
suas respostas. Sua participacdo é voluntaria e, desta forma, faz-se necessario
documentar seu consentimento. Por fim, nos colocamos a sua inteira disposi¢géo para
esclarecer qualquer davida que necessite.

Desde ja, agradecemos sua colaboragéo.

Aluno (a) pesquisador (a):
Contato:
E-mail:

Termo de Consentimento
Assinando este termo, estou concordando em participar da pesquisa acima mencionado, sob
a coordenacédo do Prof. Dr. Aziel A. de Arruda, estando ciente de que os dados fornecidos
poderéo ser utilizados para fins cientifico-académicos.
Timbiras, de outubro de2025

Assinatura do participante

Solicitacdo de Autorizacao para Pesquisa Académica cientifica
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Presado (a) Senhor (a)

Solicitamos autorizagéo para realizacdo de uma pesquisa integrante do Trabalho de
Concluséo de Curso — TCC, modalidade monografia, do (a) discente: ......................... ,
orientado (a) pelo Prof. Dr. Aziel A. de Arruda, tendo como titulo “Entre Teorias e
Préaticas: A Relevancia da Formacdo Docente na Educagcdo Especial em pauta na
escola Paulino dos Santos

A coleta de dados sera feita por meio de Pesquisa de Campo e aplicacdo de
um questionario para o corpo docente.

Salientamos que todos os dados e informacdes necessarias para pesquisa
serdo previamente submetidos a aprovacao do responsavel.

A presente atividade é requisito para conclusao do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Centro de Ciéncias de Cod6 — CCCO, da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA.

Desde ja, agradecemos sua colaboracéo.

Aluno (a) pesquisador (a):

Contato:

E-mail;



