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PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: DESAFIOS NA
FORMACAO DOCENTE EM UMA ESCOLA PUBLICA DO MUNICIPIO SANTANA
DO MARANHAO - MA

Larissa Oliveira da Silva

RESUMO: O presente artigo tem como tema a educagdo inclusiva no ensino de Lingua
Portuguesa em Santana do Maranhdo. O objetivo geral ¢ analisar desafios e possibilidades da
inclusao no ensino de Lingua Portuguesa na Escola Municipal de Santana do Maranhao. Como
objetivos especificos a pesquisa busca: Identificar quais praticas pedagogicas inclusivas sao
utilizadas pelos docentes da escola; Investigar como a formagao de professores prepara-os para
atuar com inclusdo; Verificar as limitagdes estruturais e os desafios pedagdgicos enfrentados
na implementag¢do de praticas inclusivas no ambiente escolar. A fundamentagao tedrica baseia-
se em Magda Soares (2002), Lacerda [s.d.], Mantoan (2015), entre outros. A metodologia
adotada ¢ qualitativa, configurada como estudo de caso, utilizando questionarios
semiestruturados aplicados a professoras e a secretaria de educacdo, com analise comparativa
das percepgdes. Os resultados apontam auséncia de formagdes continuadas e recursos adaptados
que comprometem praticas inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa. Conclui-se que
fortalecer politicas publicas, formagao docente e infraestrutura é essencial para garantir uma
escola verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Formacao Docente; Praticas Pedagogicas; Lingua
Portuguesa; Inclusdo Escolar;

INCLUSIVE PRACTICES IN PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING:
CHALLENGES IN TEACHER TRAINING AT A PUBLIC SCHOOL IN THE
MUNICIPALITY OF SANTANA DO MARANHAO, MA

ABSTRACT: This article addresses the theme of inclusive education in Portuguese language
teaching at the Municipal School of Santana do Maranhdo. The general objective is to analyze
the challenges and possibilities of inclusion in this context. Specifically, it seeks to identify
inclusive pedagogical practices adopted by teachers, investigate how teacher training prepares
them to work with inclusion, and examine structural limitations and pedagogical challenges in
implementing inclusive practices in the school environment. The theoretical framework is based

on authors such as Magda Soares (2002), Lacerda [n.d.], and Mantoan (2015), among others.
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The methodology is qualitative, configured as a case study, using semi-structured
questionnaires applied to teachers and the secretary of education, with comparative analysis of
perceptions. The results highlight the lack of continuing education and adapted resources, which
compromise the effectiveness of inclusive practices in Portuguese language teaching. It is
concluded that strengthening public policies, teacher training, and school infrastructure is
essential to ensure a truly inclusive school.

Keywords: Inclusive Education; Teacher Training; Pedagogical Practices; Portuguese

Language; School Inclusion;

1 INTRODUCAO

A presente pesquisa refere-se a um trabalho de conclusdo de curso (TCC), do curso de
Licenciatura em Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa da Universidade Federal do
Maranhio, vinculada ao Centro de Ciéncias de Sdo Bernardo (CCSB). Trabalho este que se
dedica a refletir sobre a educagdo inclusiva em um municipio maranhense, analisando os
desafios e possibilidades da formagao docente com o ensino de Lingua Portuguesa. Diante dessa
realidade, que exige atengdo especifica e comprometimento, busca-se compreender como
garantir uma escola verdadeiramente inclusiva.

A principio, vale destacar que a pratica de pesquisa € essencial para a formagao docente
e para o fortalecimento das praticas pedagogicas. Por meio dela, ¢ possivel ampliar
conhecimentos, desenvolver habilidades criticas e promover o aprimoramento necessario a
constru¢do de novos saberes pedagogicos. No caso da Lingua Portuguesa, essa reflexdo torna-
se ainda mais necessaria, pois a disciplina ¢ mediadora do acesso ao conhecimento e da
participagao social dos estudantes. Portanto, pesquisar torna-se uma atividade indispensavel ao
professor que busca compreender, refletir e enriquecer continuamente sua pratica pedagdgica.

O cendrio educacional maranhense revela avangos importantes no campo da inclusdo,
mas também expoe contradi¢cdes que merecem atengao. O Censo Escolar (INEP) mostra que a
inclusdo avangou significativamente: em 2025, 96% alunos da Educagdo Especial estavam
matriculados em classes comuns do ensino regular, mas nas pesquisas esse percentual nao
acompanha a formag¢do continuada especifica dos professores para atuar nessa modalidade,

evidenciando que o avango das matriculas ndo tem sido acompanhado pela qualificagao
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docente, impactando diretamente o ensino de Lingua Portuguesa, uma vez que a auséncia de
formacao especifica compromete praticas inclusivas de leitura e escrita.

Posto isto, a pesquisa situa-se no municipio de Santana do Maranhao, localizado na
regido norte do estado, e ¢ caracterizado por sua predominancia rural e populacao de pequeno
porte. Com pouco menos de 11 mil habitantes distribuidos entre a sede e diversas comunidades
interioranas. Nesse contexto, a escola publica municipal escolhida para o estudo atende mais
de 200 estudantes em tempo integral, no nivel do Ensino Fundamental II, reunindo alunos da
sede e de localidades vizinhas.

No cotidiano da Escola Municipal, em Santana do Maranhdo, a pesquisa, buscou
investigar como os professores se deparam com desafios concretos relacionados a inclusdo
escolar, especialmente no que diz respeito a formacdo docente e as praticas pedagdgicas
voltadas para a diversidade, visto que a demanda de estudantes com necessidades educacionais
especificas tem aumentado significativamente. Nesse viés, pensa-se em como 0s professores
estdo sendo preparados ou buscam preparagdes especificas para lidar e apoiar os estudantes que
precisam dessa atengdo particular.

Assim, define-se a seguinte questao-problema central: Quais possibilidades e desafios
os docentes da Escola Municipal de Santana do Maranhdo enfrentam na adoc¢do de praticas
pedagobgicas inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa, considerando sua formagao e o apoio
institucional disponivel?

A partir dessa indagagdo, a pesquisa orienta-se na busca por compreender como
escolas de municipios maranhenses tém se posicionado diante da perspectiva inclusiva. O
estudo pretende consolidar dados relevantes para o campo educacional e, a0 mesmo tempo,
fomentar novas pesquisas e reflexdes que contribuam para o fortalecimento das praticas
pedagdgicas inclusivas no ensino de Lingua Portuguesa.

Diante desse quadro, torna-se necessario examinar a formacgdo docente frente aos
desafios da educagdo inclusiva na cidade de Santana do Maranhao, onde ainda ndo ha registros
consolidados sobre essa temadtica. Dessa forma, a investigagao busca identificar recursos e
construir respostas que contribuam para enfrentar os obstaculos presentes, especialmente no
ensino de Lingua Portuguesa. Tal pesquisa, portanto, configura-se como um caminho essencial
para a reflexdo e a busca de solugdes diante das indagacdes que emergem de situagdes-problema
no campo da educacdo e das linguagens.

A pesquisa tem como objetivo geral: Analisar desafios e possibilidades da inclusdo no
ensino de Lingua Portuguesa na Escola Municipal de Santana do Maranhdo. Como objetivos

especificos, busca: Identificar quais praticas pedagogicas inclusivas sdo utilizadas pelos
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docentes da escola; Investigar como a formagdo de professores prepara-os para atuar com
inclusdo; Verificar as limitagdes estruturais ¢ os desafios pedagogicos enfrentados na
implementagdo de praticas inclusivas no ambiente escolar.

A pesquisa concentra-se especialmente no ensino de Lingua Portuguesa, buscando
compreender de que maneira os professores se apropriam de conhecimentos e estratégias
pedagogicas que favoregam a aprendizagem e a participacao de todos os estudantes e lhes
possibilitem atender as demandas da diversidade presente no ambiente escolar, compreendendo
o nivel de preparagdo dos professores da escola para trabalhar com a inclusao.

A razdo da pesquisa ¢ colaborar com a valorizagdo da formagao docente e reconhecer
sua relevancia para o acompanhamento educacional especializado (AEE), de estudantes com
necessidades educacionais especificas, refletindo em diferentes esferas: social, cientifica,
pedagogica e pessoal.

Socialmente, esta pesquisa contribui para novas perspectivas e para a reflexdo sobre o
ensino brasileiro, evidenciando os desafios enfrentados pelos professores e a importancia de
praticas pedagogicas que favoregam a participagdo plena de estudantes com necessidades
educacionais especificas. Ao mesmo tempo, reflete a realidade de muitas familias que convivem
com as dificuldades de garantir um futuro digno para seus filhos com deficiéncia, ampliando o
debate sobre inclusdo e revelando a realidade educacional desses estudantes, o que contribui
para transformacodes significativas na pratica docente e nas politicas publicas.

No campo cientifico, a pesquisa tem grande importincia para pesquisadores e
educadores que buscam aprofundar e ampliar seus conhecimentos sobre as praticas pedagogicas
inclusivas. No ambito pedagdgico, ¢ notorio que o uso de métodos didaticos inclusivos no
ambiente escolar ¢ essencial para o desenvolvimento integral de estudantes com deficiéncia ou
altas habilidades. Nesse contexto, o professor de Lingua Portuguesa desempenha papel
fundamental, ao utilizar a linguagem como ferramenta de inclusao, promovendo praticas que
favorecem a expressao, a escuta ativa e a construgdo de sentidos.

No sentido particular, o desenvolvimento desta pesquisa surgiu, inicialmente, da
preocupacdo com o processo educacional do meu irmao, diagnosticado com autismo nivel 2 de
suporte. Diante dos desafios enfrentados por ele no ambiente escolar, onde senti a necessidade
de compreender mais profundamente a realidade do ensino da cidade, especialmente no que se
refere as praticas de ensino inclusivo.

O ponto de partida da pesquisa sobre essa tematica foi o aumento significativo do
numero de estudantes com necessidades educacionais especificas nas escolas publicas

brasileiras. Esse cendrio impde ao sistema educacional o desafio de ampliar e fortalecer
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politicas e praticas voltadas a educacdo inclusiva, garantindo o acesso, a permanéncia € o
desenvolvimento desses alunos. Além disso, trata-se de uma questao amplamente discutida por
pesquisadores, que ressaltam a necessidade de formagdo continuada de professores,
investimentos em recursos pedagdgicos que favoregam a inclusdo e aprendizagem de todos.

A metodologia adotada ¢ de natureza qualitativa, configurando-se como um estudo de
caso. Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario semiestruturado, cujas respostas foram
analisadas a partir das contribui¢des das professoras e da secretaria de educagdo. Por fim,
procedeu-se a uma comparacdo entre os dois campos de visdo, possibilitando identificar
convergéncias e divergéncias nas percepgoes apresentadas.

O trabalho organiza-se em topicos e subtopicos, distribuidos da seguinte forma:
Introdugao; Referencial Teodrico, subdividido em Educagao Inclusiva no Brasil e no Maranhao,
Praticas Pedagogicas Inclusivas, Formagdo Docente e Perspectivas Inclusivas no Ensino da
Lingua Portuguesa; Metodologia, com os subtopicos O conceito de pesquisa na formagdo do
professor pesquisador, Abordagem e tipo de pesquisa, Técnica, Instrumento de producao de
dados e Metodologia de anélise de dados; Resultados e Discussdes, subdividido em A base
formativa para inclusdao, Formacdo continuada e politicas publicas, A busca docente por
aperfeicoamento, Barreiras inclusivas no ensino da Lingua Portuguesa, Importancia da
inclusdo, Caminhos para fortalecer a inclusdo e Entre a gestdo ¢ a docéncia: analise comparativa

dos questionarios; e, por fim, Consideragdes Finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secao serdo discutidas diferentes perspectivas tedricas, divididas nos seguintes
subtopicos: Educagdo inclusiva no Brasil e no Maranhdo; Praticas pedagogicas inclusivas;

Formacao docente; e Perspectivas inclusivas no ensino da Lingua Portuguesa.

2.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL E NO MARANHAO

Diante da realidade do ensino brasileiro, a educagio inclusiva! exerce um papel

fundamental em proporcionar aos estudantes a integragdo no ambiente escolar facilitando o

' A Educagéo Inclusiva ¢ um paradigma educacional que preconiza a matricula e a participagio de todos os
estudantes nas classes comuns do ensino regular, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais ou
sensoriais, visando a constru¢do de uma sociedade plural. Diferencia-se da Educacdo Especial que, por sua vez, ¢
a modalidade de ensino transversal direcionada especificamente ao atendimento de educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio.
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acesso ao ensino e auxiliando para seu desenvolvimento educacional de maneira significativa e
valorizando as diferencas em sala de aula. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional

(LDB) assegura que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao:

§ III — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns; (BRASIL, 2023, p. 43)

Portanto, a legislagdo brasileira assegura que os estudantes com necessidades
educacionais especificas tenham acesso a professores especializados ou devidamente
preparados para sua inclusdo no ensino regular. No entanto, essa garantia nem sempre se
concretiza na realidade das escolas brasileiras. Em muitos casos, a dificuldade decorre da
escassez de profissionais com formagdo adequada; em outros, da falta de prioridade atribuida
pela gestdo escolar a contratacdo e valorizagdo desses especialistas, o que compromete a
efetividade das praticas inclusivas.

A Educacao Inclusiva no Brasil vem crescendo a cada periodo, acompanhada pelo
aumento de sua importancia dentro da sala de aula. Diante dessa realidade, ¢ importante
reconhecer que a educagdo inclusiva tem avancado cada vez mais na sociedade brasileira, e
junto com esse avango, também crescem os desafios educacionais para lidar com esse grande
nimero de alunos.

Na teoria, a educacdo inclusiva abarca um leque de possibilidades pensadas para o
aluno e consequentemente para um ensino de qualidade, trazendo questdes importantes a serem
ofertadas no ambiente escolar. Porém, ¢ necessario um olhar mais delicado ¢ atencioso a essa
questdo social, para identificar os pontos positivos e negativos e propor uma tentativa de
amenizar as falhas recorrentes ou solucionar em sua totalidade. Sendo um exercicio de toda
sociedade perceber e identificar as fragilidades seja da politica publica, seja da propria escola
ou qualquer outra fonte e assim buscar caminhos de resolu¢do em meio a tantos problemas
educacionais.

A diversidade social no Brasil revela-se de forma evidente e em constante expansao.
Reconhecer que vivemos em um pais marcado pela pluralidade de culturas, costumes e etnias
significa compreender a construcdo da propria identidade nacional, bem como reconhecer-se
como parte integrante desse contexto, que necessita ser valorizado. Conforme afirma Magda
Soares (2002, p.14), “Negar a existéncia de cultura em determinado grupo ¢ negar a existéncia

do proprio grupo”. E fundamental compreender que a cultura constitui dimensao inseparavel
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do ser humano: nasce-se com ela, vive-se por meio dela, evolui-se ¢ molda-se a partir dela,
permanecendo presente até o fim da vida.

Nessa perspectiva, o professor desempenha um papel essencial ao reconhecer a cultura
como dimensao indissociavel da condi¢do humana e ao refletir tal compreensdo em sua pratica
pedagbgica, favorecendo a construgdo de uma postura critica e reflexiva junto aos estudantes.
A escola, ndo deve ser apenas entendida como local de transmissdao de saberes, mas como
ambiente de didlogo intercultural, no qual se promovem discussdes que possibilitam a cada
individuo reconhecer suas proprias particularidades e, simultaneamente, compreender e
valorizar as especificidades do outro. Tal dinamica configura-se como exercicio pedagogico
fundamental para a consolidagdo de uma sociedade mais respeitosa, sustentada por
metodologias inclusivas e eficazes que assegurem a participacao de todos e a promogao de uma

educagao comprometida com a diversidade.

2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

A pratica docente constitui um elemento central no processo de desenvolvimento do
estudante, uma vez que possibilita a constru¢do de conhecimentos e o exercicio da autonomia.
Quando planejada e executada de maneira adequada, e recebida positivamente pelo discente,
seus efeitos extrapolam o dmbito individual, repercutindo de forma significativa na qualidade
da pratica pedagogica, no desempenho institucional da escola, na dindmica familiar e, em Gltima
instancia, na sociedade. Em contrapartida, praticas docentes mal conduzidas podem gerar
impactos negativos que se refletem em todos esses niveis, comprometendo tanto o processo
formativo quanto o contexto social mais amplo.

As praticas pedagogicas inclusivas sdo abordagens de ensino que buscam integrar
estudantes com necessidades educacionais especificas — aqueles que enfrentam dificuldades
para se adaptar ao ambiente escolar, seja por limitacdes fisicas ou intelectuais. O objetivo ¢é
garantir que esses alunos possam aprender e desenvolver suas habilidades junto aos demais
colegas, que ja possuem autonomia no processo de aprendizagem, assegurando a todos um
acesso equitativo a educacao.

No contexto das praticas inclusivas, Pontis (2022) destaca o papel fundamental do(a)

docente na promocao de um ambiente acolhedor e colaborativo, afirmando que:

O(a) docente de sala de aula pode contribuir enormemente para criar um clima
colaborativo de conhecimento, respeito, valorizacdo de todas as diversidades
individuais por meio de atividades dirigidas, como um laboratorio artistico, a leitura,
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a criacdo de histodrias ou a visualizag¢ao de videos, filmes, curtas-metragens dedicadas
as diversas modalidades de aprendizagem, as necessidades educacionais especiais € a
inclusdo (PONTIS,2022, p.17).

A partir dessa perspectiva, ¢ possivel compreender que o papel do(a) docente vai além
da transmissao de contetidos, deve envolver também a criagdo de ambientes que favorecam a
inclusdo e a valorizagdo das diferencas. Os métodos mencionados representam apenas algumas
das possibilidades dentro das praticas de ensino inclusivo. A escolha e aplicagdo dessas
abordagens dependem diretamente do(a) professor(a) e de sua formacdo, bem como da
capacidade de aprimorar ou desenvolver estratégias que favoregam sua atuagdo pedagogica e
atendam as demandas dos alunos. Com base nessa visdo, pode-se argumentar que a inclusdao
ndo depende apenas de politicas institucionais, mas também da intencionalidade do(a)
professor(a) em adaptar suas praticas as necessidades especificas dos alunos.

A incorporagdo dessas praticas no ensino da Lingua Portuguesa revela-se
imprescindivel, uma vez que se trata da disciplina base da formagdo educacional. E por meio
dela que o estudante desenvolve competéncias de leitura, escrita e letramento critico, elementos
constitutivos da interacdo humana em sociedade. Nesse sentido, Soares (2002, p. 16) afirma
que “a linguagem ¢, ao mesmo tempo, o principal produto da cultura, e é o principal para sua
transmissao”, evidenciando que ¢ através da comunicacdo, mediada pela linguagem, que se
torna possivel a compreensdo do mundo, do outro e do contexto em que se esta inserido.

A sociedade brasileira, marcada por sua diversidade cultural e linguistica, oferece a
educacdo um amplo leque de possibilidades metodologicas a serem exploradas em sala de aula,
com vistas a promog¢do da inclusdo dos estudantes em suas multiplas identidades, culturas e
dialetos. O reconhecimento e o respeito a essas diferengas contribuem para que os discentes se
percebam representados e reafirmem sua identidade sociocultural. Ademais, o ensino da Lingua
Portuguesa constitui um espago privilegiado para o desenvolvimento da leitura e da escrita em
diferentes modalidades, como o braille e a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), assegurando
que todos os estudantes possam ampliar suas competéncias linguisticas, criticas e cognitivas,
indispensaveis para a constru¢ao de sujeitos autobnomos e socialmente engajados.

A LDB exerce um papel fundamental na educagao brasileira, pois tem como finalidade
assegurar o direito a educagdo e estruturar a rede de ensino em ambito nacional. Conforme
estabelece o Art. 2° da LDB (Brasil,1996) “a educagao ¢ dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno

desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
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para o trabalho”. Essa organizagdo ¢ essencial para garantir o controle do sistema educacional
e promover o fortalecimento da qualidade do ensino.

A LDB reconhece a diversidade dos estudantes e assegura que todos tenham o direito
de aprender em ambientes regulares, estabelecendo como principio a igualdade de condigdes
para o acesso € a permanéncia na escola. Nesse sentido, a lei prevé a oferta de apoio
especializado para atender as necessidades de estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, garantindo que possam usufruir
plenamente do processo educativo. Assim, o principio da igualdade ndo se limita a abertura de
vagas, mas exige a criacdo de condi¢des reais de aprendizagem e participacao, promovendo
uma educacao inclusiva e de qualidade para todos.

A Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), estabelece
metas e estratégias para orientar o desenvolvimento da educagdo brasileira ao longo de dez
anos, incluindo ag¢des voltadas para a promocdo da inclusdo e da equidade. Entre seus objetivos,
destacam-se a universalizacao do acesso a educagao baésica, a valorizagdo dos profissionais da
educacgdo e a garantia de condi¢des adequadas de aprendizagem para todos os estudantes, em
especial aqueles que necessitam de atendimento educacional especializado. O PNE, portanto,
funciona como um marco regulatorio que direciona politicas ptblicas e praticas pedagogicas,
buscando assegurar que o direito a educagdo seja efetivado de maneira democratica.

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) complementa essas
diretrizes ao definir as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da educacao basica. A BNCC orienta os curriculos das redes e escolas, promovendo a
equidade e a qualidade da educagdo, ao mesmo tempo em que reconhece a diversidade cultural
e social do pais. Ao alinhar-se as metas do PNE e aos principios da LDB, a BNCC fortalece a
constru¢do de uma educagdo inclusiva, que valoriza as diferengas e assegura que cada estudante
tenha oportunidades reais de desenvolver suas potencialidades.

As legislagdes e politicas publicas constituem pilares fundamentais para a garantia de
uma educacao brasileira de qualidade, uma vez que estabelecem diretrizes e asseguram direitos
que orientam o processo educativo. Embora ja existam leis e agdes voltadas para esse propdsito,
sua efetividade depende de uma implementagao continua e articulada, que envolva nao apenas
os gestores e formuladores de politicas, mas também professores, estudantes, familias e toda a
comunidade escolar. E necessario, portanto, um compromisso coletivo que va além da mera
existéncia normativa, promovendo praticas inclusivas, investimentos adequados e
acompanhamento sistematico, de modo a assegurar que os principios legais se traduzam em

melhorias reais no cotidiano escolar e no desenvolvimento integral dos alunos.
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2.3 A FORMACAO DOCENTE

A formacgao docente inicial, oferecida nos cursos de licenciatura, deveria constituir um
alicerce solido para preparar professores diante das complexidades da escola contemporanea.
No entanto, muitas vezes ela se mostra insuficiente, marcada por curriculos fragmentados e
distantes da realidade inclusiva que se espera das institui¢des de ensino. Essa limitagdo revela
uma contradi¢do: enquanto a legislagdo e os documentos oficiais defendem uma educagao
democratica e plural, a formagdo académica ainda tende a privilegiar modelos tradicionais,
pouco sensiveis as diferencas e as demandas sociais. E nesse ponto que se torna necessario
questionar se ela realmente prepara o docente para enfrentar os desafios da diversidade em sala
de aula.

As formagdes continuada e continua buscam suprir lacunas deixadas pela formagao
inicial, mas enfrentam limites. Cursos e capacitagdes, embora relevantes, muitas vezes se
reduzem a agdes pontuais e pouco articuladas com a pratica escolar. Ja a formagdo continua
exige reflexdo critica e autoformagao, mas esbarra na sobrecarga de trabalho e na falta de apoio
institucional. Por isso, mais do que oferecer oportunidades formais, ¢ necessario criar condi¢des
reais para que o professor seja protagonista de sua propria formacao e capaz de transformar sua
pratica pedagdgica.

A adaptacao do docente ao ambiente escolar e as constantes descobertas ¢ essencial
para a constru¢do de novas habilidades e métodos de ensino. Nesse sentido, Mantoan (2015,
p.80), destaca que “é preciso estar atento ao modo como os professores aprendem ao
aperfeicoarem seus conhecimentos pedagogicos, € também ao modo como reagem as
novidades, aos novos possiveis educacionais suscitados pelo ensino inclusivo”. Ao
compreender as necessidades que emergem no cotidiano educacional, o professor torna-se
capaz de transformar sua pratica pedagogica e alinhar as demandas contemporaneas. Assim,
sua preparagao deve ir além de aspectos técnicos ou metodologicos, abrangendo também as
dimensdes sociais, culturais e pedagoégicas que permeiam o processo de ensino-aprendizagem.

Nessa mesma direg¢ao, Tardif (2013, p.36) lembra que “Pode-se definir o saber docente
como um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos
da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”, o que
evidencia que a formacdo docente precisa articular teoria e pratica, reconhecendo a
complexidade da profissdao e a diversidade de saberes que sustentam o trabalho pedagogico.

Assim, tanto Mantoan quanto Tardif apontam para a necessidade de uma formagao que va além
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da transmissdo de conteudos, valorizando a experiéncia, a reflexdo critica e a capacidade de
responder as demandas inclusivas da escola contemporanea.

Apesar dos avangos, ainda existem desafios significativos, como a falta de preparo
inicial, a resisténcia a mudancas, a escassez de recursos € a formagdo deficiente em algumas
areas. Por outro lado, hé possibilidades promissoras, como a abertura para novas formacdes,
experiéncias satisfatorias vivenciadas em programas de capacitagdo e o apoio institucional
oferecido por escolas e redes de ensino. Superar os obstaculos e potencializar as oportunidades
¢ essencial para consolidar uma formagdo docente que seja capaz de responder as necessidades
da educagdo contemporanea. Por isso, € necessario investigar detalhadamente seu
funcionamento, pois a aplicacao pratica € a esséncia de sua existéncia.

A formagdo docente voltada para o papel da inclusdo em sala de aula revela-se
indispensavel e requer uma preparagao de elevada qualidade, capaz de refletir efetivamente na
pratica pedagogica. Como ressalta Mantoan (2015, p.79), “mais uma vez, a imprecisdo de
conceitos distorce a finalidade de agdes que precisam ser concretizadas com urgéncia € muita
clareza de propositos, como ¢ o caso do professor capacitado para ensinar em escolas
inclusivas”. Nesse sentido, a formagao dos professores € um dos principais fatores para garantir
um ensino de qualidade nas escolas inclusivas.

Sem a devida qualificacdo, a educacdo tende a regredir, gerando impactos negativos
ndo apenas para os estudantes, mas também para toda a sociedade. Por isso, investir na
capacitagdo docente ¢ essencial para promover praticas pedagogicas que atendam as

necessidades de todos os alunos.

2.4 PERSPECTIVAS INCLUSIVAS NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Em uma perspectiva social, € necessario reconhecer a diversidade linguistica presente
no Brasil, marcada por constantes transformagodes, ressignificagdes e pela emergéncia de novas
formas de expressdo. O uso da lingua permeia todas as situagdes comunicativas, constituindo-
se como instrumento essencial para a intera¢ao e para a producao de conhecimento.

Nesse viés, pensa-se em uma escola que abarque e valorize toda essa diversidade

linguistica. Como afirma Magda Soares:

[...] uma escola transformadora atribui ao bidialetalismo a fun¢cdo ndo de adaptagdo
do aluno as exigéncias da estrutura social, como faz a teoria das diferencas
linguisticas, mas a de instrumentalizagdo do aluno, para que adquira condigdes de
participagdo na luta contra as desigualdades inerentes a essa estrutura (Soares, 2002,
p.74).
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Dessa forma, ao relacionar o ensino da lingua com a capacidade transformadora da
escola, amplia-se o potencial de formagao critica dos estudantes, possibilitando que eles nao
apenas dominem diferentes variedades linguisticas, mas também reconhe¢am seu valor e
fortalegam o uso consciente dessas formas de expressao em diferentes contextos sociais. Assim,
a escola se torna um espaco de empoderamento linguistico, visto que contribui para a constru¢ao
de uma sociedade mais diversificada.

Essarelagdo deve-se refletir na pratica do professor de lingua portuguesa, a quem cabe
priorizar essa perspectiva em suas atividades de sala de aula. E fundamental que ele promova a
participacdo plena de todos os estudantes, garantindo que se tornem sujeitos capazes de dialogar
criticamente e de se expressar de forma adequada em qualquer situacdo comunicativa. Dessa
forma, o ensino da lingua deixa de ser apenas normativo e passa a constituir-se como
instrumento de formacao cidada, fortalecendo o papel da escola como espago de inclusdo e
transformacgao social.

Adotar uma perspectiva inclusiva exige que o professor repense suas praticas
pedagdgicas, seus métodos de avaliacdo e todas as atividades que envolvem os estudantes desse
contexto. E fundamental desenvolver a capacidade de reavaliar e ressignificar continuamente
sua forma de ensinar, assumindo uma postura reflexiva e aberta a transformacgao. Ribeiro (2003,
p.49) destaca que “[...] o aluno precisa de ambientes estimuladores, ndo estereotipados”,
evidenciando a importancia de salas de aula que despertem o interesse € promovam a
participacdo efetiva dos estudantes, longe de qualquer discriminagao.

Com isso, podemos exemplificar a valorizagdo da representatividade cultural em sala
de aula, eixo fundamental para a construgdo de praticas pedagogicas inclusivas e democraticas.
Ao destacar autores, pintores, musicos e artistas que expressam identidades diversas, o
professor promove ndo apenas o reconhecimento das multiplas vozes que compdem o tecido
social, mas também o fortalecimento da autoestima dos estudantes que se veem representados
nesses conteudos.

Essa abordagem amplia o repertério cultural da turma e contribui para a desconstrucao
de estereotipos, favorecendo uma compreensao critica da realidade e das diferentes formas de
expressao artistica por meio da linguagem. Nesse sentido, a representatividade cultural nao deve
ser vista como um complemento, mas como parte integrante do curriculo escolar, capaz de
enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

Durante as atividades pedagogicas, ¢ indispensavel assegurar meios de acessibilidade

comunicativa, contemplando o uso de recursos como Libras e braille para leitura e interagao,



21

de modo a garantir que todos os estudantes, independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais ou sensoriais, tenham acesso pleno ao processo de aprendizagem. Nesse sentido a
acessibilidade comunicativa deve ser compreendida como um principio estruturante da pratica
pedagogica inclusiva, assegurando equidade e participagdo efetiva no processo formativo dos
estudantes.

Esse direito ¢ respaldado pela legislagdo educacional brasileira, e a Politica Nacional
de Educagao Especial (PNEE) enfatiza ser responsabilidade das unidades de ensino “garantir
acessibilidade no ambiente escolar, bem como nos espacos de atendimento educacional
especializado, com a oferta de todos os recursos e servigos necessarios ao desenvolvimento dos
educandos” ( Brasil, 2020, p. 90). Assim, a acessibilidade comunicativa ndo se configura como
um recurso adicional, mas mas como uma exigéncia legal, que orienta a constru¢do de
ambientes educativos mais democraticos e inclusivos.

A (BNCC) destaca, entre as competéncias especificas da area de Linguagens, a
importancia de conhecer e explorar diferentes praticas de linguagem, artisticas, corporais e
linguisticas, em variados campos da atividade humana. Essa competéncia busca favorecer o
aprendizado continuo, ampliar as possibilidades de participacao ativa na vida social e contribuir
para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018).

O papel do professor de lingua portuguesa ¢ ajudar na constru¢do de uma cidadania
critica, fazer com que o ensino inclusivo prepare os estudantes para exercerem sua voz na
sociedade, questionarem desigualdades e participarem ativamente da vida democratica, usando

a linguagem como ferramenta de emancipagao social.

3 METODOLOGIA

Nesta secao, apresenta-se a abordagem e o tipo de pesquisa escolhido, justificados pela
necessidade de analisar em profundidade as percepg¢des docentes. Sdo descritas as técnicas € os
instrumentos de producdo de dados, selecionados por sua adequacao ao contexto investigado e
a natureza das informacdes buscadas. Por fim, apresenta-se a metodologia de analise,

fundamentada em critérios que asseguram rigor ¢ validade cientifica.

3.1 O CONCEITO DE PESQUISA NA FORMACAO DO PROFESSOR PESQUISADOR i

A pesquisa cientifica caracteriza-se como um processo sistematico de investigacao

voltado a busca de respostas para indagacdes, configurando-se como um estudo planejado e
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metodologicamente estruturado. E a busca por descobertas ¢ na investigagio sob multiplos
angulos, areas, conceitos e objetos de interesse. Seu proposito ¢ compreender profundamente
os fendmenos estudados, construir novos questionamentos e desenvolver novas ideias que
contribuam significativamente para o universo do conhecimento cientifico, educacional e
social.

A relevancia da formacao do professor-pesquisador mostra-se indispensavel, uma vez
que tal exercicio constitui pratica necessaria ao enriquecimento da docéncia e a proposicao de
novas metodologias de ensino mais eficazes, capazes de fortalecer a qualidade da educacao
ofertada aos estudantes. Nesse sentido, Demo afirma (2005, p. 42), “pesquisa como principio
cientifico e educativo faz parte de todo processo emancipatorio, no qual se constrdi o sujeito
histérico autossuficiente, critico e autocritico, participante e capaz de reagir contra a situacao
de objeto e de ndo cultivar o outro como objeto”. Ademais, esse processo fomenta descobertas
significativas, amplia perspectivas sobre ensino e aprendizagem e evidencia questdes que
devem ser analisadas e priorizadas no ambito educacional, contribuindo para a consolidacao de

uma pratica pedagogica critica, reflexiva e socialmente comprometida.

3.2 ABORDAGEM E TIPO DE PESQUISA

Pesquisar, nos dias atuais, representa a busca por novos conhecimentos e a abertura
para multiplas possibilidades de compreender o mundo sob diferentes perspectivas. Com esse
intuito, a pesquisa visa investigar a formacdo docente com relagdo as praticas pedagdgicas
inclusivas, com uma abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa, por sua vez, caracteriza-se
por privilegiar a compreensdo dos fendmenos em sua complexidade, valorizando os
significados, percepgoes e experiéncias dos sujeitos envolvidos.

Diferente da abordagem quantitativa, que se concentra em dados numéricos, a
qualitativa permite captar dimensdes subjetivas e interpretar os sentidos atribuidos pelos
professores as praticas inclusivas, o que se mostra fundamental para compreender como a
formac¢ao docente se articula com a realidade escolar e com os desafios da inclusdo. Justifica-
se, portanto, a escolha dessa abordagem, uma vez que o objeto de estudo exige uma analise
aprofundada das praticas pedagogicas e da forma como os docentes constroem estratégias para
atender a diversidade presente em sala de aula.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de um estudo de caso, por se
concentrar na investigacdo detalhada de uma realidade especifica: uma escola municipal

localizada no municipio de Santana do Maranhao—MA. O estudo de caso ¢ compreendido como
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uma estratégia metodologica que possibilita examinar um fendmeno em seu contexto real,
permitindo observar as interagdes, os processos € os fatores que influenciam diretamente a
pratica pedagogica. Caracteriza-se pela anélise minuciosa de uma unidade de investigacao,
buscando compreender suas particularidades sem perder de vista a complexidade que envolve
o cotidiano escolar.

A justificativa para a escolha do estudo de caso estd no fato de que ele possibilita
explorar as praticas pedagogicas inclusivas e os processos de formacdo docente em sua
singularidade, revelando como os professores lidam com os desafios da inclusdo e quais
estratégias desenvolvem para promover uma educacdo mais democratica e equitativa. Dessa
forma, a opcdo metodologica se mostra adequada ao objeto de pesquisa, pois permite
compreender de maneira contextualizada e profunda a realidade investigada, contribuindo para

a reflex@o sobre a formacao docente e a efetivacao de praticas pedagdgicas inclusivas.

3.3 TECNICA, INSTRUMENTO DE PRODUCAO DE DADOS

Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario de tipo misto, contendo perguntas
abertas e fechadas. Essa técnica possibilita reunir informagdes qualitativas, captando tanto
dados objetivos quanto percepgdes, opinides e experiéncias dos docentes sobre sua formagao e
praticas inclusivas.

O questionario ¢ semiestruturado e consiste em nove questdes, sendo cinco de natureza
fechada e quatro abertas. As tematicas abordadas percorrem aspectos centrais da docéncia,
como a formacao profissional, os desafios enfrentados no cotidiano escolar, as experiéncias
acumuladas, as concepgoes sobre inclusao e as perspectivas futuras. Dessa forma, o instrumento
busca dar voz as narrativas docentes, revelando nuances que enriquecem a compreensao sobre

o processo de inclusdo educacional.

3.4 METODOLOGIA DE ANALISE DE DADOS

A andlise dos dados seré realizada por meio de uma abordagem qualitativa, visto que,
essa metodologia de analise permitira interpretar o contexto educacional da escola, em seu grau
de sistematizag@o das orientacdes institucionais, a frequéncia das adaptagdes pedagogicas e os

principais desafios enfrentados.
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As questdes abertas serdo examinadas por meio de anélise de conteudo, categorizando
as percepcoes, experiéncias e opinides relatadas pelos professores em eixos como recursos
utilizados, estratégias de inclusdo, dificuldades e resultados obtidos. Essa combinagdo entre
dados objetivos e relatos dos professores possibilitard uma compreensdo mais ampla e

aprofundada das praticas inclusivas no ensino da Lingua Portuguesa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A investigacdo consiste na analise de seis questdes selecionadas do questionario, com
o objetivo de identificar fatores e perspectivas a partir das respostas das professoras e da
secretaria de educagdo. Cada questdo apresenta uma esséncia propria, sendo organizada em
subtdpicos especificos que orientam a discussao e interpretagao dos dados. Dessa forma, a se¢ao
esta estruturada em seis eixos: A base formativa para inclusdo; Formag¢ao continuada e politicas
publicas; A busca docente por aperfeigoamento; Barreiras inclusivas no ensino da Lingua
Portuguesa; Importancia da inclusdo; Caminhos para fortalecer a inclusdo e Entre a gestdo e a
docéncia: analise comparativa dos questiondrios. Para fins de organizacdo e preservacao da
identidade das participantes, as trés professoras entrevistadas serdo referidas ao longo das

andlises pelas siglas P1, P2 e P3.

4.1 A BASE FORMATIVA PARA INCLUSAO

A constru¢do de uma base formativa sélida e bem estruturada constitui um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento profissional docente e para a consolidacao de praticas
pedagdgicas inclusivas. Tal formagao ndo se restringe ao dominio teérico, mas abrange também
a compreensao pratica e contextualizada do ambiente escolar, permitindo ao educador articular
saberes académicos com experiéncias reais. Nesse cendrio, emerge uma indagagdo: Sera que
os professores se sentem efetivamente preparados para atuar na perspectiva da Educagdo
Inclusiva?

A partir dessa problematizagdo, torna-se evidente a necessidade de que a formacao
contemple disciplinas frequentes, articulando teoria e pratica de forma equilibrada. A partir da
questdo proposta, torna-se possivel perceber a perspectiva das professoras diante da situagao,
revelando como a preparacao académica influencia diretamente sua atuagdo pedagogica.

e Voce considera que a formagao inicial dos professores prepara suficientemente para

lidar com a diversidade e inclusdo?
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() Sim () Parcialmente ( ) Nao
P1: Nao P2: Nao P3: Parcialmente

Com base nas respostas, evidenciamos que a formagao inicial docente ndo prepara de
forma suficiente para lidar com a diversidade ¢ a inclusao, revelando lacunas que se manifestam
em diferentes niveis do processo educacional.

Em primeiro lugar, a politica educacional exerce papel estruturante, pois a auséncia de
diretrizes claras e consistentes compromete a efetividade da formagdo inclusiva. Segundo
Rocha e Lima (2018, p. 60), a formacao académica, embora essencial para desenvolver as
capacidades dos profissionais, ndo ¢ suficiente por si s6 para preparar professores no que diz
respeito a criatividade e a inclusdo. Ela funciona como base para que esses profissionais possam
construir culturas, politicas e praticas voltadas a inclusao.

Contudo, politicas bem formuladas ndo garantem, isoladamente, mudancgas
significativas se ndo houver uma aplicacdo institucional comprometida, capaz de traduzir tais
orientagdes em curriculos e praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade da sala de
aula. Para que os cursos de licenciatura assumam o compromisso de oferecer uma preparacao
adequada e realista ao ensino inclusivo, tanto no ambito do ensino regular quanto no da
educacdo especial, torna-se indispensavel o envolvimento ativo dos discentes nesse processo.

Nesse sentido, a terceira camada, a cobranca discente, emerge como elemento de
pressao e participagdo ativa, mas sua for¢a ¢ limitada quando nao encontra respaldo em politicas
e instituicdes abertas a transformacdo. Tal dinamica evidencia que cada componente depende
do outro para alcancar efetividade, estando, portanto, intrinsecamente interligados. E necessario
que reconhecam essa interdependéncia e atuem de forma convergente, a fim de mitigar, ainda

que parcialmente, as falhas estruturais do sistema de ensino.

4.2 FORMACAO CONTINUADA E POLITICAS PUBLICAS

Compreender a base formativa como um dos pilares centrais da educacdo e,
posteriormente, constatar que o municipio, as institui¢cdes escolares e a propria rede de ensino
ndo contribuem de maneira efetiva para a construcdo de uma formagdo docente consistente
voltada a inclusdo, representa uma ruptura nas expectativas e na motivagao dos professores em
fazer o processo dar certo. Embora muitos docentes demonstrem disposi¢ao em se atualizar e
buscar novas préticas, sua iniciativa ndo ¢ suficiente quando carece de apoio institucional e de
politicas publicas que sustentem e orientem esse movimento.

Nessa perspectiva, torna-se pertinente analisar a seguinte questdo:
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e O municipio oferece formagdes sobre inclusdo em sala de aula?

() Com constancia () Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

P1: Raramente P2: Nunca P3: Raramente

A partir das respostas obtidas, evidencia-se que o municipio dificilmente oferece
formagdes voltadas para essa temdtica. A auséncia desse suporte compromete ndo apenas a
qualidade da formag¢do, mas também a efetividade das agdes inclusivas, perpetuando falhas que

fragilizam o sistema educacional. Como afirma Alberto

[...] por meio de politicas inclusivas, a escola demonstra afincadamente um esforgo
para atender alunos com deficiéncias que nela se apresentam, porém, esse esforco
muitas vezes tem sido frustrado por um conjunto de fatores que incluem a formacao
dos professores, a escassez de recurso para um atendimento adequado aos alunos com
deficiéncias e, ndo raras vezes, a falta de criatividade e iniciativas dos profissionais e
pais dos alunos com deficiéncias (Alberto, 2019, p. 105).

A precariedade das formagdes inclusivas nas escolas brasileiras evidencia que nao basta
a existéncia de leis bem elaboradas, que no papel asseguram educacdo de qualidade e direitos
educacionais, despertando esperanga na sociedade. O que falta é o essencial: a pratica efetiva.
A distancia entre a legislacdo e sua execucdo revela uma falha estrutural gigantesca, que
compromete de forma negativa a educacao nacional, sobretudo a educagdo especial.

O autor evidencia de maneira consistente os multiplos fatores que sustentam a
fragilidade do processo educacional inclusivo, revelando um conjunto de elementos que operam
de forma desarticulada, quando deveriam convergir para um objetivo comum: a garantia de uma
educacdo equitativa e de qualidade. Essa desorganizagdo estrutural, observada no municipio de
Santana do Maranhdo, nao apenas compromete a pratica docente, mas também repercute
diretamente na aprendizagem dos estudantes que dependem de recursos e estratégias

pedagogicas adequadas.

4.3 A BUSCA DOCENTE POR APERFEICOAMENTO

A reflexdo docente sobre a necessidade de aprimorar continuamente sua pratica
pedagbgica, buscando recursos e estratégias de desenvolvimento, revela o verdadeiro
compromisso profissional com a educacdo. Entretanto, nem todos os professores adotam essa
postura. Aqueles que resistem ao aperfeigoamento tendem a permanecer estagnados em suas
metodologias de ensino, por enxergarem esse processo como algo cansativo, trabalhoso ou até
mesmo desnecessario.

Nesse viés, analisaremos a seguinte questao:
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e Voceé busca formagdes continuas? Se sim, quais e com que frequéncia?

P1: “Sim, formacgoes voltadas a leitura e escrita, semestrais na internet.”

P2: “Sim. Busco constantemente formagoes continuadas, principalmente cursos de
aperfeicoamento em ledores audiovisuais e educac¢do inclusiva. Participo tanto de
cursos oferecidos em plataformas do governo quanto de universidades que
disponibilizam formacgoes voltadas ao aperfeicoamento docente. Sempre que surge a
oportunidade, procuro participar, pois considero fundamental estar em constante
atualizagcdo para oferecer um ensino mais inclusivo e de qualidade.”

P3: “Ocasionalmente, participo de jornadas pedagogicas, formagoes continuadas, mas

nada exclusivo para a inclusdo.”

Ao analisar as respostas, identificamos trés niveis distintos de envolvimento com a

formacao continuada, que podem ser organizados de forma hierarquica.

e P2 —Nivel avancado: ocupa o topo da hierarquia por demonstrar uma postura formativa
constante, aproveitando recursos disponibilizados pelo governo e universidades. Sua
participagdo frequente em cursos voltados ao aperfeicoamento docente, especialmente
na area da educacdo inclusiva, evidencia o reconhecimento da importincia do
aprimoramento continuo e do compromisso com um ensino de qualidade.

e P1 — Nivel intermediario: situa-se em posi¢ao central, pois busca formacdes em
periodos definidos, semestrais, com foco especifico em leitura e escrita. Embora
demonstre iniciativa, sua pratica formativa ¢ mais restrita € menos abrangente em
comparacao ao perfil de P2.

e P3 - Nivel basico: encontra-se na base da hierarquia, participando apenas
ocasionalmente de jornadas pedagdgicas e formagdes continuadas. O aspecto mais
preocupante ¢ a auséncia de participagdo em cursos voltados especificamente para a

inclusdo, o que revela uma lacuna significativa em sua pratica formativa.

Isso demonstra que a formacdo continuada em inclusdo, na realidade estudada, nao ¢
apenas um projeto institucionalizado, mas também uma escolha pessoal que depende do
voluntarismo de cada professora. Contudo, quando as politicas publicas sdo mal implementadas
e somadas a resisténcia de alguns docentes em abrir-se para a evolucao pedagogica, o resultado
¢ preocupante, compromete nao apenas a atuacdo pedagogica, mas também a qualidade da

aprendizagem oferecida aos estudantes.
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Compreende-se, nesse viés, que a formagdo docente constitui uma necessidade que
deveria estar obrigatoriamente integrada ao curriculo, uma vez que o professor, ao atuar em sala
de aula, precisa estar suficientemente preparado para enfrentar diferentes circunstancias, sejam
elas inclusivas ou nao. Nesse sentido, Novoa (2001, p. 3) ressalta “sabemos também que mais
importante do que formar ¢ formar-se; que todo o conhecimento ¢ autoconhecimento e que toda
a formagdo ¢ autoformacgdo.” Essa afirmagdo evidencia o carater individual do processo
formativo, mas para que os docentes possam alcang¢d-lo, ¢ necessario que tenham acesso a
incentivos e oportunidades.

Assim, ao serem conscientes e reflexivos sobre a importincia de estarem em constante
aprimoramento, os professores que participam de formagdes pedagogicas ampliam sua pratica
e qualificam continuamente sua atuacdo, enriquecendo-a com novos conhecimentos e
experiéncias. Esse movimento favorece o desenvolvimento de metodologias inovadoras,
capazes de tornar as aulas mais eficientes e dinamicas, o que resulta em aprendizagens

significativas para os estudantes e fortalece o papel da educagdo como processo transformador.

4.4 BARREIRAS INCLUSIVAS NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Diante desse cenario, incluimos uma das disciplinas indispensaveis, a Lingua
Portuguesa. E através dela que nos comunicamos, interagimos e adquirimos conhecimento. Em
sua magnitude, a lingua nos oferece novas perspectivas e oportunidades de aprendizagem desde
o inicio da vida e ao longo de toda a nossa trajetdria. Seja em casa, na escola, na comunidade,
na igreja ou em qualquer outro espago, a comunicagdo esta presente e € por meio da lingua
materna que nos expressamos, construimos relagdes e ampliamos horizontes.

Assim, analisamos a seguinte questao:

e (Quais sdo as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao implementar praticas inclusivas
em sala de aula, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa em turmas
heterogéneas? Como vocé procura supera-las?

P1: “Auséncia do PEI- Plano individual do aluno, materiais concretos, apoio da familia

e a falta de mais formacgoes.”

P2: “Penso que um desafio muito grande é conseguir atender, de forma efetiva, as

diferentes necessidades de aprendizagem dos alunos. Embora eu tenha apenas um

aluno com laudo, percebo que ha outros estudantes que também apresentam
dificuldades de compreensdo, interpreta¢do e acompanhamento das atividades, ainda

que ndo possuam diagnostico formal.
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Diante disso, procuro, primeiramente, compreender as dificuldades, limita¢oes e
potencialidades de cada aluno, buscando oferecer uma aten¢do mais individualizada e
estratégias que favorecam sua participag¢do e aprendizagem. No entanto, nem sempre
¢ possivel atender a todas as demandas da maneira ideal, devido as inumeras
particularidades presentes no contexto escolar e a diversidade existente em sala de
aula.

Em turmas tdo heterogéneas, o grande desafio é fazer com que a inclusdo va além da
presenga fisica do aluno no espaco escolar, promovendo, de fato, sua participagdo,
interagdo e desenvolvimento no processo de aprendizagem. Para superar essas
dificuldades, busco adaptar metodologias, diversificar atividades, incentivar a
participagdo dos alunos e manter uma postura sensivel e acolhedora diante das
diferentes necessidades apresentadas no cotidiano escolar, as vezes fico frustrada, pois
nem sempre o que a gente idealiza quando planeja as aulas, sai da forma como
planejamos, mas a ideia é ndo desistir, nossos alunos, principalmente aqueles que
requer maior ateng¢do contam com a gente.”’

P3: “As maiores dificuldades residem, principalmente, na heterogeneidade dos niveis
de aprendizagem e na diversidade de necessidades educacionais dentro da mesma
turma. Para superar tais desafios, busco adotar uma abordagem metodologica

diversificada e atividades diferenciadas para contemplar todos.”

Na andlise revela uma triade de desafios interconectados que afetam diretamente o
cotidiano pedagogico:

1. A Heterogeneidade como Obsticulo (¢ ndo como Potencial): O desejo de
uniformidade "atender igualmente" entra em conflito com a premissa da inclusdo, que
pressupoe a equidade (dar respostas diferentes a necessidades diferentes). Muitos professores
ainda percebem os alunos com necessidades educacionais especificas como um “obstaculo” em
sala de aula, em vez de reconhecé-los como portadores de potencialidades. Cada estudante
possui areas de dominio que, muitas vezes, nem ele proprio conhece.

Em um ambiente escolar que se apresenta como transformador, ¢ essencial que o
professor desperte junto ao aluno suas descobertas, seus interesses € gostos, construindo
caminhos de aprendizagem a partir deles. Reconhecer que cada ser ¢ unico significa
compreender que ndo ha como uniformizar uma turma composta por individuos pensantes, com
identidades e interesses proprios. A verdadeira inclusao exige enxergar a heterogeneidade como

riqueza, e ndo como barreira.
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2. A Auséncia de Instrumentos Legais e Estruturais: dificulta significativamente o
trabalho docente, pois, sem um aparato pedagdgico, tedrico e cientifico consistente, a pratica
inclusiva perde sua orientagdo e acaba comprometendo o processo de aprendizagem dos
estudantes. Essa lacuna fragiliza a atuacdo do professor, limita a efetividade das acdes
educativas e reduz as condicdes necessarias para garantir uma educacdo verdadeiramente
inclusiva.

3. O Sofrimento Etico-Docente: Esse dado revela-se crucial, pois vincula a precarizagdo
do trabalho pedagdgico ao adoecimento e ao sentimento de impoténcia do professor. Esse
quadro revela que a responsabilidade ndo recai apenas sobre o individuo, mas resulta de um
conjunto estrutural que envolve politicas publicas, condigdes institucionais e suporte
pedagdgico, indicando que o enfrentamento dessa realidade exige agdes coletivas e sistémicas
para garantir tanto o bem-estar docente quanto a efetividade da pratica educativa.

Diante desses desafios estruturais e conceituais, emerge a necessidade de repensar como
a diferenciacdo curricular acontece na pratica. Ao propor uma mudanca de perspectiva sobre o
papel do professor e do aluno nesse cenério, Mantoan (2015, p. 72) afirma: “O ponto de partida
para se ensinar a turma toda, sem diferenciar o ensino para um aluno ou grupo de alunos, € ter
como certo que a diferenciagdo ¢ feita pelo proprio aluno ao aprender e nao pelo professor!”.
Cria-se, por vezes, uma aparente tensdo entre o principio da equidade que exige respostas
diferentes para necessidades diferentes e a busca por um planejamento universal. No entanto,
essa relagdo se estabelece ndo como uma contradi¢do, mas como uma complementaridade
pedagogica.

Sob essa otica, a equidade ndo se traduz na criagdo de atividades isoladas para os
estudantes com necessidades especificas. Pelo contrario, a inclusao escolar se fortalece quando
os estudantes com diferentes ritmos e estilos de aprendizagem sdo inseridos nas atividades
planejadas para toda a turma. Ao participar dessas experiéncias, o aluno ¢ desafiado a se adaptar
ao contexto e ao nivel de conhecimento coletivo, o que favorece seu desenvolvimento ao longo
do tempo. A diferenciagdo, nesse caso, ocorre naturalmente pelo proprio processo de

aprendizagem individual.

4.5 IMPORTANCIA DA INCLUSAO

Compreender a necessidade de um ambiente inclusivo significa reconhecer e respeitar

as diferencas que atravessam nossa sociedade. Ao trazer essa perspectiva para o espago escolar,
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especialmente no ensino da lingua portuguesa, buscamos analisar a relevancia dessa pratica a
partir da seguinte questao:

e Como vocé percebe a importancia da inclusdo no ensino de Lingua Portuguesa?

Pl1: “Através do combate do preconceito linguistico, que valoriza as diversas
variedades do portugués como também, adaptacdo dos materiais e metodologias para
estudantes com deficiéncia ou necessidades neurodiversas para assim, garantir a
acessibilidade através de textos e autores que reflitam a diversidade étnico-racial , de
género e social dos alunos.”

P2: “A inclusdo no ensino de Lingua Portuguesa é fundamental porque garante que

todos os alunos, independentemente das suas diferengas sociais, culturais, fisicas ou

cognitivas, tenham acesso ao aprendizado e possam desenvolver suas capacidades de
comunicagdo e expressdo. No ensino de Lingua Portuguesa, a inclusdo vai além de
apenas permitir a presen¢a do aluno na sala de aula. Ela envolve criar estratégias que

respeitem as diferentes formas de aprender, valorizem a diversidade linguistica e

cultural e promovam a participa¢do ativa de todos e incentivar um ambiente de respeito

as diferencas.”

P3: “A inclusdo é importante em todos os componentes, mas em lingua portuguesa é de

extrema importdncia, porque a lingua ¢, antes de tudo, o principal instrumento de

comunica¢do, expressdo e acesso ao conhecimento.”

Constatamos que as respostas das docentes revelam uma forte interconexdo, nas quais
compreendem a linguagem como o veiculo de comunicagdo, expressdo e aquisi¢do de
conhecimento. As professoras defendem a necessidade de diversificagdo metodologica para
respeitar a diversidade linguistica e cultural e garantir a acessibilidade ao conteudo.

Com base nessa analise, ao refletirmos sobre a transformacdo no ensino da lingua, ¢
pertinente destacar Soares (2002, p.79), que afirma: “[...] ¢ fundamental que a escola e os
professores compreendam que ensinar por meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua
sdo tarefas ndo sO técnicas, mas também politicas.” Nesse sentido, o ensino da linguagem
ultrapassa a dimensao instrumental e assume carater humanitério, pois a lingua ¢ um patrimonio
de cada individuo, que precisa ser reconhecido, respeitado e valorizado em sua singularidade.

A autora enfatiza a necessidade de ultrapassar os limites do ensino meramente
gramatical, direcionando-se para dimensdes que refletem o uso social da lingua. Dessa forma,
0 ensino passa a configurar-se como uma representagdo de forga cultural, social e politica,

sustentada por metodologias que visam ampliar a compreensdo e¢ o acesso as multiplas
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linguagens que permeiam a vida dos estudantes, bem como de todos os integrantes da

sociedade.

4.6 CAMINHOS PARA FORTALECER A INCLUSAO

Como analise conclusiva, buscamos compreender a visao das professoras acerca de um
futuro inclusivo, considerando possibilidades que podem ser criadas ou aprimoradas. Ao
reconhecer os desafios e as potencialidades presentes no ensino da Lingua Portuguesa,
destacamos a seguinte questao:

e O que poderia ser feito, na sua concepgao, para fortalecer a pratica docente inclusiva

no ensino da Lingua Portuguesa?

P1: “Integrar diversas realidades e necessidades dentro das salas de aula de idiomas,
democratizar o aprendizado buscando estratégias para que o ensino seja acessivel a
todos, ou seja ,transformar a disciplina de Lingua Portuguesa em um espaco acolhedor
com equidade social e expandindo o papel do professor para além do conteudo
gramatical priorizando a participagdo plena de cada estudante.”
P2: “Penso ser importante investir na formagdo continuada dos professores, adaptar
metodologias e materiais diddticos as diferentes necessidades dos alunos e promover
um ambiente de respeito a diversidade cultural e linguistica. Assim, todos os estudantes
podem participar e aprender de forma mais significativa.”
P3: “Na minha concepg¢do, para fortalecer a pratica docente inclusiva de Lingua
portuguesa, é preciso agir desde formagdo para professores até a estrutura da escola.”

As perspectivas apresentadas pelas professoras evidenciam aspectos fundamentais para
a construcao de um futuro em que a inclusdo esteja efetivamente presente no espago escolar.
Nesse sentido, Lacerda ([s.d.], p. 10) ressalta que “A inclusdo das pessoas com deficiéncia em
salas comuns permite que muitos aprendam mais do que se estivessem em salas
especializadas[...]”. Tal afirmacdo confirma que o ambiente diversificado favorece o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia, ampliando seu acesso a diferentes atividades e
interagdes, em contraste com espagos isolados, nos quais o aluno tende a se perceber limitado
e solitario.

O envolvimento dos estudantes por meio de metodologias pedagdgicas demanda do
professor um planejamento consistente e, sobretudo, o conhecimento aprofundado de seus

educandos. Essa pratica contribui para aproximar os alunos do contexto em que estdo inseridos
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e, consequentemente, favorece a construcdo de aprendizagens, sustentadas por
acompanhamento adequado e intencionalidade didatica.

Vale destacar um dos pontos comentado por uma das professoras em relagdo ao PEIL. De
acordo com Lacerda ([s.d.], p. 11) “a escolarizag¢ao da pessoa com deficiéncia deve partir, acima
de tudo, de uma avaliacdo minuciosa do repertorio do educando e da elaboracdo consequente
de um Plano de Ensino Individualizado — PEI”. Sem essa elaboracdo, a pratica pedagogica
torna-se ainda mais desafiadora, pois envolver esse publico em atividades sem o devido
acompanhamento e suporte, compromete a efetividade do ensino e o transforma em uma agao
aleatéria, em vez de planejada de forma adequada.

Assim, ao investir em caminhos que fortalecem a inclusao, abre-se a possibilidade de
construir um futuro educacional mais justo para os estudantes com deficiéncia. E necessario
oferecer novas oportunidades, ampliar horizontes e garantir experiéncias de aprendizagem, que
ndo apenas impactam positivamente o desenvolvimento do aluno, mas também refletem no
contexto familiar. Ao perceberem o avanco educacional e social de seus filhos, as familias
reafirmam sua confianca na escola como espago de transformacdo e pertencimento,

consolidando a esperanga de uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

477 ENTRE A GESTAO E A DOCENCIA: ANALISE COMPARATIVA DOS
QUESTIONARIOS

A andlise comparativa entre as respostas da Secretaria de Educagdo e das docentes
evidencia pontos de convergéncia e divergéncia no entendimento e na pratica da educagdo
inclusiva. A gestdo municipal destaca politicas estruturadas, como o acesso garantido as
criancas com deficiéncia, a presenca de salas multiprofissionais e a elaboragdo bimestral do
PEI. Em contrapartida, uma das professoras aponta a auséncia desse documento na realidade
escolar, o que compromete diretamente o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e gera
desafios ainda mais complexos para a sala de aula.

No campo da formagdo docente, a Secretaria afirma que a tematica da inclusdo esta
sempre presente nas formagdes oferecidas, além de garantir capacitagdo especifica para
professores auxiliares. Entretanto, os relatos das docentes revelam que tais formagdes, embora
frequentes, raramente envolvem a tematica da educacao inclusiva. Além disso, destacam que a
formacdo inicial ndo prepara suficientemente o professor nessa area, o que exige um esfor¢o
maior na formagao continuada. Isso refor¢a a percepgao de que a formagao continuada precisa

ser mais articulada com a realidade da sala de aula, evitando que se torne apenas protocolar.
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Quanto ao apoio institucional, a gestdo enfatiza a atuag¢ao de equipes multidisciplinares
(psicologos, fonoaudidloga, psicopedagoga e assistentes sociais) como suporte as escolas. Mas,
embora exista uma politica de suporte, sua efetividade depende da ampliagdo do nimero de
profissionais e da integracao mais consistente com o trabalho pedagogico, visto que ha uma
crescente demanda de estudantes com necessidades educacionais especificas.

Nos desafios identificados, a Secretaria destaca a resisténcia de alguns professores
regentes em compreender que a inclusdo € responsabilidade coletiva da escola, e ndo apenas do
professor de apoio. Essa percepcao dialoga com os relatos docentes, que apontam a sobrecarga
e a falta de preparo inicial como fatores que dificultam a construgdo de praticas inclusivas.
Assim, observa-se que tanto a gestdo quanto os professores reconhecem a necessidade de
mudanga pedagdgica, mas partem de angulos diferentes: enquanto a gestdo aponta conduta
docente, as professoras ressaltam limitagdes estruturais e formativas. Dessa forma, ha
divergéncia quanto ao ritmo e a profundidade da transformagao necesséaria, bem como sobre a
origem dos problemas que atravessam a efetiva¢cdo da inclusao.

A gestdo menciona estratégias como atividades ludicas, jogos pedagdgicos e materiais
adaptados para favorecer o desenvolvimento integral dos estudantes. As professoras, por sua
vez, ressaltam que a efetiva aplicagdo dessas metodologias depende de um suporte pedagdgico
consistente oferecido pela escola — suporte que, na pratica, ainda se mostra limitado. Essa
compara¢do mostra que héd alinhamento entre gestdo e docéncia quanto a importancia dos
recursos, mas também evidencia que a execugao pratica percorre caminhos distintos.

Contudo, a analise comparativa revela que a gestdo municipal apresenta um discurso
mais otimista e institucionalizado sobre a educagdo inclusiva, enquanto os docentes trazem uma
visdo mais critica e concreta dos desafios vivenciados no cotidiano escolar. Essa diferenca de
perspectiva ¢ fundamental para compreender que a efetivacao da inclusao nao depende apenas
da existéncia de politicas, mas da capacidade de transformé-las em praticas pedagdgicas reais,
sustentadas por formacao consistente, apoio institucional continuo e mudanga de mentalidade

coletiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou investigar os desafios e as possibilidades da inclusao
escolar no ensino de Lingua Portuguesa em uma Escola Municipal de Santana do Maranhdo -
MA. Ao longo do estudo, evidenciou-se que, embora o arcabouco legal brasileiro e as diretrizes

estaduais garantam o direito a educagdo inclusiva e projetem avangos significativos no numero
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de matriculas na rede regular, a materializacdo dessas prerrogativas no cotidiano escolar
enfrenta sérios obstaculos estruturais e pedagogicos. A analise dos dados obtidos junto ao corpo
docente e a gestdo municipal expds o distanciamento existente entre as metas institucionais
normativas e as vivéncias praticas nas salas de aula heterogéneas do Ensino Fundamental II.

Em primeiro lugar, constatou-se uma lacuna critica no que tange a base formativa para
a inclusdo. As professoras participantes foram unanimes em apontar que a formagao académica
inicial (licenciatura) se mostra insuficiente e fragmentada, falhando em instrumentaliza-las para
os desafios da diversidade humana em sala de aula. Esse cenario transfere para a formagao
continuada e para o voluntarismo individual a responsabilidade de suprir tais deficiéncias, o
que gera uma disparidade hierarquica nos niveis de apropria¢ao de conhecimentos inclusivos e
pedagbgicos por parte de cada educador.

Ademais, a investigagdo revelou que a atuacdo do municipio de Santana do Maranhao
no oferecimento de formacgdes continuadas voltadas especificamente para a educacado inclusiva
¢ vista como rara ou inexistente pelas docentes. Essa escassez de suporte institucional direto
limita a qualificagdo do trabalho pedagogico e restringe a adogdo de metodologias
diversificadas indispensaveis para atender alunos com necessidades educacionais especificas.
O abismo entre o discurso otimista da gestdo, que relata a presenga de equipes
multiprofissionais e politicas estruturadas e a realidade experienciada pelas professoras
demonstra que as agdes municipais carecem de maior abrangéncia e monitoramento de impacto
real na rotina escolar.

No ambito especifico do ensino de Lingua Portuguesa, as barreiras inclusivas
manifestam-se de forma acentuada devido ao papel central que a disciplina ocupa na mediacao
do conhecimento e na participacdo social. Os resultados apontaram que a heterogeneidade dos
niveis de aprendizagem ¢ frequentemente percebida como um obstaculo intransponivel,
gerando um "sofrimento ético-docente" e sentimento de frustracdo diante da precarizagdo do
trabalho. A falta de direcionamentos a equipe pedagogica para a constru¢do de documentos
orientadores fundamentais, como o PEI, e a escassez de materiais didaticos concretos e
adaptados (como recursos em Libras ou braille) tornam a diferenciagdo curricular uma tarefa
solitaria e desarticulada para o professor regente.

Por outro lado, a pesquisa também iluminou importantes possibilidades e caminhos
promissores dentro da comunidade investigada. O corpo docente demonstra uma compreensao
profunda e humanitaria sobre a relevancia da inclusao na area de Linguagens, identificando o
ensino de Lingua Portuguesa como um espago politico essencial para o combate ao preconceito

linguistico, a valorizagao da representatividade cultural e o fortalecimento do letramento critico.
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Essa postura reflexiva das professoras representa o ponto de partida para a ressignificacao das
praticas de leitura, escrita e avalia¢ao, desde que amparadas por condigdes ideais de trabalho.

Diante do exposto, conclui-se que o fortalecimento da educagdo inclusiva em Santana
do Maranhao exige uma acao coletiva e sistémica que integre efetivamente a gestao publica, a
coordenagdo pedagogica da escola e as familias. Nao basta assegurar a presenga fisica do
estudante com deficiéncia ou neurodivergéncia no espago escolar, € necessario garantir sua
permanéncia, participacdo ativa e desenvolvimento cognitivo integral. Para tanto, torna-se
urgente a implementacdo sistematica do PEI, a ampliagdo e integracdo real das equipes
multidisciplinares e o investimento continuo em infraestrutura fisica e de acessibilidade
comunicativa.

Por fim, este estudo de caso ndo esgota a discussdo sobre a temdtica, mas inaugura um
importante registro documental sobre a formacao docente e a educacdo especial no municipio
de Santana do Maranhdo. Espera-se que as reflexdes e os dados consolidados nesta monografia
possam fomentar novas investigacdes cientificas no estado do Maranhao e, prioritariamente,
servir de subsidio para o desenho de politicas publicas educacionais mais eficientes,
democraticas e verdadeiramente comprometidas com a valorizagao da diversidade no chao da

escola publica brasileira.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS DE SAO BERNARDO
CURSO DE LICENCIATURA EM LINGUAGENS E CODIGOS
LINGUA PORTUGUESA

O questionario foi estruturado de modo a contemplar aspectos como a formagao inicial
e continuada, o apoio da escola as praticas inclusivas, a adaptagao de conteudos e metodologias
no ensino de Lingua Portuguesa, bem como os desafios enfrentados no trabalho com turmas
heterogéneas. Dessa forma, o instrumento contribui para uma analise mais aprofundada da
realidade investigada, garantindo coeréncia com os objetivos da pesquisa e com o referencial

tedrico adotado.

A aplicacdo do questiondrio sera realizada de forma ética, assegurando o anonimato e
a confidencialidade das respostas, € os dados coletados servirdo de base para a analise e

discussdo dos resultados.

QUESTIONARIO DOS PROFESSORES

1. Formagao Docente
Vocé considera que a formagao inicial dos professores prepara suficientemente para lidar com
a diversidade e inclusao?

() Sim () Parcialmente ( ) Nao

O municipio oferece formagdes sobre inclusdo em sala de aula?

() Com constancia () Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

Vocé busca formagdes continuas? Se sim, quais e com que frequéncia?

2. Experiéncias praticas
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Com que frequéncia vocé adapta as atividades, os textos, as estratégias de leitura e escrita ou
os instrumentos de avaliagao em Lingua Portuguesa para atender as necessidades educacionais
especificas dos estudantes?

( ) Sempre ( ) Frequentemente ( ) As vezes ( ) Raramente ( ) Nunca

3. Desafios e limitagoes
Vocé sente que a escola oferece suporte adequado (formagdo, materiais, equipe
multidisciplinar)?
() Sim () Parcialmente ( ) Nao
Quais sao as maiores dificuldades que vocé enfrenta ao implementar praticas inclusivas em sala
de aula, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa em turmas heterogéneas? Como vocé
procura supera-las?

4. Concepgodes sobre inclusao
Na sua escola, qual ¢ o nivel de necessidade da educacdo inclusiva e em que medida essa
necessidade estd sendo atendida?
Necessidade: () Alta () Média ( ) Baixa
Atendimento: () Totalmente atendida ( ) Parcialmente atendida ( ) Nao atendida
Como vocé percebe a importancia da inclusao no ensino de Lingua Portuguesa?

5. Perspectivas futuras

O que poderia ser feito, na sua concepgao, para fortalecer a pratica docente inclusiva no ensino

da Lingua Portuguesa?
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QUESTIONARIO DA SECRETARIA DE EDUCACAO

1. Politicas de inclusdo

Quais politicas de inclusao estao atualmente implementadas pelo municipio?

Como essas politicas sdo monitoradas e avaliadas em termos de impacto?

2. Formagao docente

Nas formagdes pedagdgicas oferecidas, a tematica da educacdo inclusiva € sempre
contemplada?

() Sempre

() As vezes

() Nunca

Professores auxiliares de alunos com deficiéncia ou necessidades especificas recebem formacao
especifica na area?

() Sim

() Nao

3. Apoio institucional

Hé equipes multidisciplinares (psicélogos, terapeutas, assistentes sociais) atuando junto as
escolas?
() Sim

() Nao

4. Desafios identificados

Quais os principais desafios enfrentados na implementagdo da educagdo inclusiva no

municipio?

5. Perspectivas e propostas

Quais recursos e estratégias estdo sendo buscados para aprimorar a educagao inclusiva?



