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PRATICAS DE ALFALETRAMENTO NA EDUCA(}AO DE JOVENS E ADULTOS:
desafios e perspectivas na Escola Conego Nestor Cunha, de Santa Quitéria (MA)?

PRACTICAS DE ALFALETRAMENTO EN LA EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS: desafios y perspectivas en la Escuela Cénego Nestor Cunha, de Santa Quitéria
(MA)

Raimundo Augusto de Sousa Jinior?

Resumo

O alfaletramento, compreendido como a integracdo entre alfabetizacdo e letramento, constitui um
processo fundamental para a promocéo da inclusdo social e do desenvolvimento da leitura e da escrita
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse contexto, este estudo teve como objetivo investigar as
concepcOes de professores de Lingua Portuguesa de uma escola publica estadual de Santa Quitéria (MA)
sobre as praticas de alfaletramento desenvolvidas na EJA. A pesquisa buscou responder a seguinte
pergunta: quais sdo as concepcdes dos professores da escola de Santa Quitéria (MA) sobre o processo
de alfaletramento no contexto da EJA? A pesquisa caracterizou-se como de campo, de abordagem
qualitativa e carater exploratorio e descritivo. A producdo dos dados ocorreu por meio de entrevistas
estruturadas realizadas com duas professoras da modalidade, sendo analisadas cinco questdes do roteiro,
selecionadas por sua maior pertinéncia aos objetivos da investigacdo. As analises foram fundamentadas,
principalmente, nos pressupostos de Soares (2020), Kleiman (2005) e Santos (2019). Os resultados
evidenciam que as docentes compreendem o alfaletramento como um processo que deve articular leitura,
escrita e praticas sociais, valorizando as vivéncias dos estudantes. Contudo, apontam desafios
relacionados as dificuldades de compreensdo leitora, producéo escrita, auséncia do habito de leitura e as
condicBes socioculturais dos alunos, como a interrup¢do da trajetéria escolar, a rotina de trabalho e as
responsabilidades familiares. Conclui-se que o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
contextualizadas, dialogicas e socialmente significativas favorece o fortalecimento do alfaletramento na
EJA, contribuindo para uma formacgdo mais critica e inclusiva dos estudantes.

Palavras-chave: alfaletramento; Educacédo de Jovens e Adultos; leitura; escrita; praticas pedagogicas.

Resumen

El alfaletramento, entendido como la integracién de la alfabetizacion y letramento, es un proceso
fundamental para promover la inclusién social y el desarrollo de la lectura y la escritura en la Educacion
de Jovenes y Adultos (EJA). En este contexto, este estudio tuvo como objetivo investigar las
concepciones de docentes de lengua portuguesa de una escuela publica estatal en Santa Quitéria (MA)
respecto a las practicas de alfaletramento desarrolladas en la EJA. La investigacién buscé responder a
la siguiente pregunta: ¢ Cuales son las concepciones de los docentes de la escuela en Santa Quitéria (MA)
sobre el proceso de alfabetizacion en el contexto de la EJA (Educacion de Jovenes y Adultos)? La
investigacion se caracteriza por ser de campo, con un enfoque cualitativo y de caracter exploratorio y
descriptivo. La produccion de datos se realizé mediante entrevistas estructuradas con dos docentes de
esta modalidad, analizando cinco preguntas de la guia de entrevista, seleccionadas por su mayor
relevancia para los objetivos de la investigacién. Los andlisis se basaron principalmente en los supuestos
de Soares (2020), Kleiman (2005) y Santos (2019). Los resultados muestran que los docentes entienden
el alfaletramento como un proceso que debe articular la lectura, la escritura y las practicas sociales,
valorando las experiencias de los estudiantes. Sin embargo, sefialan desafios relacionados con
dificultades en la comprension lectora, la produccién escrita, la falta de habitos de lectura y las
condiciones socioculturales del alumnado, como las interrupciones en su escolarizacion, las rutinas
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laborales y las responsabilidades familiares. Se concluye que el desarrollo de précticas pedagogicas
contextualizadas, dial6gicas y socialmente significativas favorece el fortalecimiento de la alfabetizacion
en la EJA, contribuyendo a una educacion mas critica e inclusiva para el alumnado.

Palabras clave: alfabetizacion; Educacion de Jovenes y Adultos; lectura; escritura; practicas
pedagdgicas.

1 CONSIDERAGCOES INICIAIS

A motivacdo de investigar este tema surgiu a partir das experiéncias vivenciadas no
estagio supervisionado na Educacdo de Jovens e Adultos (doravante, EJA), ao observar as
dificuldades que os alunos enfrentavam no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. As
vivencias motivaram a busca por compreender as préaticas de alfabetizacdo e letramento na
instituicédo.

Compreendido como um processo que integra a alfabetizacdo e o letramento, o
Alfaletramento é fundamental para a promoc¢do da inclusdo e cidadania, especialmente no
contexto da EJA. Trata-se de uma etapa educativa que ndo apenas ensina a decodificacdo das
palavras, mas também promove a compreensdo e o uso funcional da leitura e da escrita em
diferentes contextos sociais. Nesse sentido, a pratica docente assume um papel central na
mediacdo desse processo, pois os professores sdo 0s principais agentes na construcdo de
estratégias pedagdgicas que possibilitam um aprendizado mais eficaz e amplo.

Diante disso, compreender as concepg¢des dos professores da Escola de Santa Quitéria
(MA) acerca do alfaletramento no ambito da EJA revela-se crucial para identificar os desafios
enfrentados e as perspectivas pedagdgicas utilizadas para a efetivacdo desse processo. Essas
concepcOes influenciam diretamente as metodologias empregadas e, consequentemente, 0S
resultados obtidos pelos estudantes.

A escolha de investigar a percepcdo dos docentes justifica-se pela necessidade de
compreender como esses profissionais se posicionam em relacdo ao alfaletramento e como
enfrentam os desafios inerentes ao ensino de jovens, adultos e idosos, cujas trajetorias
educacionais sao marcadas por interrupgdes e dificuldades diversas. Além disso, o estudo busca
identificar as boas préaticas e solucdes criativas que podem servir de inspiracdo para outros
contextos educacionais semelhantes.

A metodologia adotada neste trabalho é pesquisa de campo, de abordagem qualitativa e

carater exploratdrio e descritivo, prevé a realizagdo de entrevistas narrativas com professores



da EJA. As categorias de andlise abarcam a percepcdo docente sobre o alfaletramento, 0s
desafios enfrentados e as perspectivas pedagogicas adotada.

Também, esta pesquisa busca ajudar no aprimoramento das politicas e préaticas
educativas voltadas a EJA, fornecendo subsidios para a formagéo continuada de professores e
a implementacdo de metodologias mais eficazes e inclusivas. Assim, este estudo ndo apenas
amplia o conhecimento académico sobre o tema, mas também oferece contribuicdes praticas
para a transformacdo do cenario educacional dessa modalidade de ensino.

O artigo esta organizado em quatro secdes. A primeira apresenta o referencial tedrico
onde buscamos fundamentar a pesquisa com autores que discutem os termos letramento,
alfabetizacdo e alfaletramento. Na segunda parte descrevemos os procedimentos metodolégicos
desse estudo. A terceira apresentamos as analises dos dados coletados. Encerrando, destacamos

as consideragdes finas deste artigo.

2 CONCEPCOES SOBRE ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E
ALFALETRAMENTO

Na contemporaneidade, muitos estudiosos tém se debrucado, em nivel de pesquisa
académica, sobre as relagdes entre a alfabetizacao e o letramento nas diversas praticas de ensino
e aprendizagem que envolvem criancas, adolescentes, adultos e idosos. Quer dizer, esse € um
tema que tem suscitado amplos debates na academia, de modo a contribuir sobremaneira para
o0 desenvolvimento do quadro de alfabetizacdo e letramento no pais.

Tendo em vista esse contexto, nos direcionamentos, neste trabalho, aos conceitos de
alfabetizacdo, letramento e alfaletramento, a fim de buscarmos uma compreensdo mais pontual
sobre as concepgdes que professores de lingua portuguesa da Escola Cénego Nestor Cunha de
Santa Quitéria (MA) tém sobre préticas de alfaletramento situadas no cenario da EJA.

Para uma conceituacdo dos termos, dialogamos com pesquisadoras, como Kleiman
(2005) e Soares (2020), dentre outros autores necessarios. Iniciamos, pois, com o conceito de
alfabetizacdo, que, na perspectiva da autora Soares (2020, p. 27), significa um: “Processo de
aquisi¢do da ‘tecnologia escrita’, isto ¢, de um conjunto de técnicas - procedimentos,
habilidades - necessarias para a pratica da leitura e escrita [...]".

Kleiman (2005), ao retratar a alfabetizacédo, faz uma caracterizagdo do termo a partir de
alguns pontos essenciais: pratica, conjunto de saberes sobre o cddigo escrito da lingua, processo

de aquisicdo das palavras e regras gramaticais. Portanto, a alfabetizacdo € uma prética que



desenvolve um conhecimento e aprendizagem do cddigo da lingua escrita que muitas vezes séo
desenvolvidas dentro da sala de aula comandados por um conhecedor das regras gramaticais.
Tendo compreendido o conceito de alfabetizagdo, passaremos agora a discutir nogdes

de letramento. Para Soares (2020, p. 27), o letramento envolve:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que
envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de
ler ou escrever para atingir diferentes objetivos para informar ou informar-se, para
interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para ampliar
conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar
apoio a memoria etc.

Nesse sentido, o letramento é uma pratica indispensavel no contexto EJA, pois trata a
aprendizagem da leitura e da escrita como pratica social, por meio das quais os alunos irdo
adquirir habilidades para ajudar nas suas jornadas pessoais e profissionais.

Assim, alfabetizar e letrar sdo dois processos completamente diferentes, mas que se
complementam no desenvolvimento do conhecimento e devem ocorrer ao mesmo tempo para
uma aprendizagem ativa. Para Soares (2020, p. 27): ““ Alfabetizagdo ¢ letramento sdo processos
cognitivos e linguisticos distintos, portanto a aprendizagem e o ensino de um e de outro sdo de
natureza essencialmente diferente; entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos e
a pedagogia por elas sugeridas evidenciam que sdao processos simultaneos e interdependentes’’.

A partir dessa conceituacdo em torno da alfabetizacdo e do letramento, buscamos
compreender a no¢do de alfaletramento proposta por Soares (2020), que o entende como um
processo que envolve ensinar de maneira ativa a lingua escrita em diferentes contextos sociais.
A autora esclarece que um processo envolve o outro, assim sendo, sé se alfabetiza letrando. Dai
a concepcdo de alfaletramento, ao gerar uma relacdo de interface entre a alfabetizacdo e o
letramento.

Nesse sentido, o alfaletramento é essencial para um bom desempenho de leitura e escrita
no social dos alunos principalmente os que tiveram sua jornada de estudo interrompida durante
o tempo regular, como no caso dos alunos da EJA. Uma interacdo efetiva pode ocorrer em
diferentes esferas da vida tanto social, como cultural e profissional, nesses contextos que
constrdi a socializacdo, fundamental para a conquista da cidadania de maneira absoluta.

No caso dos mais velhos, o alfaletramento adquire um significado ainda mais profundo.
Muitos desses alunos tiveram suas jornadas escolares interrompidas muito mais cedo e ainda
enfrentam os desafios especificos relacionados a exclusdo digital, a dependéncia de outras

pessoas para fazer tarefas cotidianas e & sensacdo de exclusdo social. A préatica de alfaletrar



nesse contexto deve ser mais dedicada a bagagem de cada aluno, levando em consideracdo suas
vivéncias de mundo, experiéncia prévia e ritmo de aprendizagem. O processo de aprender a ler,
escrever e interpretar nessa fase da vida ndo é apenas uma maneira de adquirir habilidades, mas
uma recuperacdo da dignidade, da autonomia e da autoestima.

Diante dessas discussdes sobre alfabetizacdo, letramento e alfaletramento
compreendemos que tais conceitos estdo ligados as préaticas de leitura e escrita. Essas praticas
no contexto da EJA devem ser compreendidas de forma mais interacionais, levando em
consideracdo as experiéncias de mundo dos discentes, assim, promovendo uma aprendizagem
ativa e contextualizada para esse publico. Sendo assim, em seguida discutiremos sobre essas

praticas nessa modalidade.

2.1 Praticas de leitura e de escrita no contexto da EJA

Aprender a ler e escrever ¢ uma forma do cidad&o afirmar sua marca presencial no
mundo, de sentir sua participacdo na sociedade e desta maneira romper o estigma da excluséo
que, por muito tempo, foi um empecilho colocado para eles. Entdo, as préaticas de ensino
visando ao contexto social, relacionando a leitura e a escrita com textos do cotidiano dos alunos,
sdo cruciais para um desenvolvimento efetivo da aprendizagem.

Santos (2019, p. 141) argumenta que, “Durante muito tempo, a alfabetizagdo esteve
relacionada a aquisicao da leitura e da escrita, considerando essas tecnologias como atividades
mecanicas e repetitivas de decodificacdo da escrita. E a escola, desconsiderando o
conhecimento de seus alunos, submetia-os a um ensino sem fun¢do social”’. Concordamos com
a autora, ao evidenciar praticas pouco significativas em torno do ensino da leitura e da escrita
no contexto escolar, sobretudo por ser uma pratica ainda vigente em algumas realidades
educacionais brasileiras.

Diante disso, cabe-nos, como professores de lingua materna, buscar ultrapassar praticas
sem funcdo social, de modo a levar o nosso alunado a se inserir efetivamente em praticas sociais
de leitura e escrita que agregam algum significado em sua participacdo enquanto sujeito na
escola. E preciso, pois, que tenhamos um olhar sensivel a essas questdes, principalmente
quando esses sujeitos sdo oriundos da EJA.

A respeito da escrita e da leitura, Soares (2020) argumenta:

O produto da escrita €, assim, uma palavra, pré-existente na fala ou na mente da

crianca, que ela torna visivel, escrevendo. J4 o produto da leitura é, no inicio do
processo de alfabetizacdo, resultado do esfor¢o de identificacdo dos fonemas que as



letras representam para chegar a palavra que, entdo, a crianca lé. (Soares, 2020, p.
194).

Para uma crianca que esta se desenvolvendo, a prética da escrita e da leitura é mais
natural, ensina-se de uma maneira mais tedrica, aos poucos, ou seja, a crianca vai aprendendo
em um processo gradual em sua jornada escolar e vai ainda se moldando. J& os alunos da EJA
vém com sua bagagem de vida, entdo, uma metodologia ativa de leitura e escrita que valoriza
as vivéncias e conhecimentos prévios desses alunos é essencial para um ensino eficaz nessa
modalidade.

A esse respeito, Hora nos adverte que:

[...] as préticas sociais de leitura e escrita sdo instrumentos fundamentais no
processo de ensino aprendizagem para construcdo do conhecimento e do
desenvolvimento humano. Nesse sentido, se faz necessario adotar praticas de
ensino acessiveis de forma justa e igualitaria e que valorize as especificidades
dos alunos. (Hora, 2024, p. 197).

Compartilhamos e reafirmamos a ideia da autora, tendo em vista a necessidade de que
nas escolas se adotem praticas pedagogicas que se ajustem as distintas realidades dos alunos da
EJA, os quais sdo sujeitos de diferentes idades com contextos sociais distintos que tém
diferentes ritmos de aprendizagem. Também, devemos considerar que esse publico tem
responsabilidades fora da escola, muitos tém filhos e trabalham diariamente para se manter e
manter sua familia. Sendo assim, praticas mais interacionais levando em consideracdo o
contexto social e aulas menos engessadas com apenas regras sao de suma importancia para um
resultado eficiente na vida desses estudantes.

Ainda sobre essa discusséo, que retrata a importancia das praticas pedagdgicas escolares

em torno do trabalho com a leitura e a escrita, Silva (2018, p. 35) assegura que:

[..] A escola cabe mobilizar e atrair o sentido da leitura como fonte de
conhecimento e prazer e ndo como um enfado das aulas de Lingua Portuguesa,
para isso acontecer ela precisa dialogar com os anseios dos estudantes, pois
muitos textos sdo renegados nas aulas de Lingua Portuguesa por ndo fazerem
sentido para o aluno.

Essa perspectiva reforca a importancia de a escola e os professores priorizarem aulas
com contetidos que possam cativar 0s estudantes, ou seja, com textos que esses alunos
conhecem e que fazem parte de seu cotidiano. Trabalhar textos que fazem parte do contexto
social no qual esses alunos estdo inseridos é essencial para que aprendam de maneira fluida e

prazerosa, € ndo como algo que torne as aulas de leitura e escrita um estorvo. Cabe a escola e
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ao professor permitir a participacdo dos discentes nas escolhas das leituras que seréo
trabalhadas dentro da sala de aula.

3 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa tem como objetivo investigar as concepgdes que os professores de uma
escola publica localizada em Santa Quitéria (MA), tém sobre préticas de alfaletramento situadas
no cendrio da EJA. Nesse sentido, para alcancar tais objetivos foi usada a pesquisa de campo,
de abordagem qualitativa.

A escola publica estadual Conego Nestor Cunha fica localizada na cidade de Santa
Quitéria, Maranhdo. A instituicao atende alunos das etapas de Ensino Médio e da EJA, € a Gnica
publica que oferta Ensino Médio na cidade. Meu primeiro contato com a escola foi no estagio
Supervisionado, em que trabalhei com uma das professoras entrevistadas. Essa experiéncia foi
uma motivacdo para a escolha desta pesquisa. Notei nas observacdes e regéncias que os alunos
da EJA ndo tinham habitos de leitura e que sua escrita, leitura e compreensdo de textos eram
limitados e os contetidos que os professores colocavam para eles eram apenas de decodificacdo
e codificacdo de palavras.

Foram escolhidas para entrevista as duas professoras que atuam na escola na EJA, que
nos trataremos como Interl e Inter2. A formacdo académica da interlocutoral é em Linguagens
e Codigos — Lingua Portuguesa, pela UFMA, em Sdo Bernardo, e p6s em Metodologia de
Ensino de Lingua Portuguesa. A Interlocutora2 tem formacdo em Letras e pos-graduacdo em
Tecnologias em Lingua Portuguesa e Tecnologia da Informacéo em Lingua Portuguesa.

Para as coletas de dados, utilizamos uma entrevista estruturada com o roteiro contendo

12 perguntas, divididas em 3 dimens6es de analise distintas, como veremos, a seguir:

DIMENSAO DE ANALISE 1: percepcio docente sobre leitura e escrita na EJA

Como a senhora compreende as praticas sociais de leitura e escrita no contexto da EJA?
Qual ¢, na sua percepcao, o papel da disciplina de Lingua Portuguesa no desenvolvimento dessas préaticas?
Como a senhora entende a relagdo entre leitura, escrita e a realidade social dos estudantes da EJA?

wnh e

DIMENSAO DE ANALISE 2: desafios em torno da pratica docente

1. Quais sdo os principais desafios que a senhora encontra para desenvolver praticas de leitura e escrita na
EJA?

Quais sdo as principais dificuldades que os alunos apresentam em relagdo a leitura e a escrita?

3. Como a senhora avalia essas dificuldades considerando as condi¢des socioculturais dos alunos?

n
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4. Considerando os objetos de conhecimento da disciplina de Lingua Portuguesa na EJA, indique o nivel de
dificuldade que seus alunos apresentam para cada item:
(1 - muito baixo; 2 - baixo; 3 - médio; 4 - alto; 5 - muito alto)

Objeto de conhecimento Nivel

Leitura e escrita @)

Analise linguistica/semidtica @)

Oralidade e variacao linguistica ()

Discurso literario @)

Géneros textuais @)

DIMENSAO DE ANALISE 3: perspectivas pedagégicas para desenvolver praticas sociais de leitura e
escrita

Quais tipos de atividades a senhora costuma realizar para desenvolver préticas sociais de leitura e escrita?
Como a senhora relaciona essas atividades com a realidade social e cultural dos alunos?

Que géneros textuais sdo mais trabalhados nessas praticas? Por qué?

Como a senhora avalia os resultados dessas préaticas no desenvolvimento dos alunos?

o rodNE

Poderia relatar uma experiéncia pedagdgica que considere bem-sucedida nesse sentido?

Embora o roteiro de entrevista tenha sido composto por doze questdes, neste trabalho
foram analisadas cinco, selecionadas por sua maior pertinéncia aos objetivos da pesquisa. As
demais questdes tiveram funcdo complementar, ndo sendo exploradas de forma sistematica na
andlise. Os dados coletados foram transcritos com apoio do site TurboScribe e analisados a

luz do referencial deste estudo.

4 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos a analise dos dados gerados a partir das entrevistas realizadas
com as professoras da EJA. Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar as concepcoes
que os professores da Escola Conego Nestor Cunha de Santa Quitéria (MA) tém sobre préaticas

de alfaletramento situadas no cenario da EJA.
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Quadro 1 — Como vocé compreende as praticas sociais de leitura e escrita no contexto da

EJA?

Interlocutoras

Respostas

Interl Bom, eu acho que é importante para desenvolver o senso critico dos estudantes e
também na relacdo assim de trazer mais a leitura e falar um pouco mais do cotidiano
deles, da vida deles, participacdo social deles, né? E saber das experiéncias de vida
deles através disso.

Inter2 E desafiador. Mas hoje, como eu ja trabalhei trés anos consecutivos com alunos de EJA

no ensino médio, ja trabalhei também nas etapas la do ensino fundamental, hoje eu
consigo compreender melhor. E um desafio, porque, na primeira etapa, o desafio é
sempre maior, porque os alunos saem la do fundamental com aquele analfabetismo
funcional, chamado, ne? Que ele 1€ o texto, s conhece o texto. Mas, quando chega
para ele interpretar, para ele compreender, ai ja ndo funciona tdo bem. Mas, agora,
nessa etapa, eles ja melhoraram muito. Assim né porque eu ja trabalhei com eles. Vocé,
como estagiario meu, que foi, conhece a realidade. E uma turma que é dificil, porque
tem uma diversidade muito grande de situacdes da vida deles, A real mesmo é essa.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

As respostas dadas pelas professoras revelam o que elas compreendem acerca das
praticas sociais de leitura e escrita no ambito da EJA. Como podemos perceber no quadro 1, a
Interl e a Inter2 apresentam respostas distintas, em razéo de que a primeira compreende essas
praticas como importantes tanto para o desenvolvimento critico dos alunos quanto para o
estabelecimento de relagcbes com o cotidiano deles em sociedade. Esse dado evidencia uma
concepcao relevante para o contexto, tendo em vista as dimensdes que giram em torno do
tedrico-pratico, sobretudo quando a professora cita os termos “senso critico”, “cotidiano”,
“participagdo social” e “experiéncias de vida”.

Esses termos referidos sdo carissimos ao alfaletramento e revelam, portanto, muito da
compreensdo da professora sobre isso. Essa constatacdo dialoga com a proposta de Soares
(2020).

Ja a segunda professora nos apresenta uma resposta que esta mais relacionada com a
dimensdo pratica do ensino na EJA, em virtude de que faz um breve relato de sua trajetéria em
sala de aula no contexto em tela, apontando, sobremaneira, o quédo desafiador é trabalhar com
praticas sociais de leitura e escrita nessa realidade. Outrossim, percebemos que o desafio
apontado pela professora se situa exatamente nas relacdes necessarias que se devem estabelecer
entre a alfabetizacdo e o letramento. O trecho “ele 1€ o texto, s6 conhece o texto” é revelador

desse aspecto. O aluno apenas conhece o texto mas tem a capacidade de interpreta-lo de maneira
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que envolve sua vivéncia de mundo. Entdo, fica clara a necessidade de usar textos que

dialoguem com o contexto social desses alunos.

Quadro 2 — Qual é, na sua percepcdo, o papel da disciplina de Lingua Portuguesa no

desenvolvimento dessas praticas?

Interlocutoras

Respostas

Interl

E importante porque desenvolver, né? Ver como € que esta a leitura e escrita dos nossos
alunos, né? Que também ja passaram muito tempo fora da sala de aula. E ai eles... a
gente precisa conhecer, né? Como € que esta a escrita, a leitura deles. Basicamente €
isso. A leitura também se torna mais valorosa, sim. Porque a gente traz muito da
vivéncia deles, né?

Inter2

No desenvolvimento ne, dessas praticas em lingua portuguesa, tem que ser uma pratica
que seja significativa, que seja contextualizada com a vivéncia do aluno, e que seja
dialdgica, vamos dizer assim, baseada no dialogo. Fica mais facil se vocé tiver isso

como foco, nas praticas de leitura e escrita.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

No quadro 2, podemos perceber que a interl e inter2 partem de uma mesma ideia,
destacando a importancia de préticas de leitura e escrita trabalhadas com foco nas vivéncias e
contexto dos estudantes. A primeira professora destaca que a disciplina de lingua portuguesa
deve acompanhar e conhecer o nivel de leitura e escrita, dando uma maior importancia para
aqueles que estdo voltando depois de muito tempo sem um contato direto com a sala de aula.

Portanto, o professor deve conhecer o contexto que a escola e alunos estdo inseridos
para assim construir praticas pedagdgicas que irdo valorizar os entendimentos de mundo dos
discentes da EJA. Sendo assim, esses dados mostrados da interl evidenciam que o papel da
disciplina de lingua portuguesa é desenvolver e trazer textos que conversam com o contexto
social desses alunos. Assim, destacamos a fala de Santos (2019, p. 197): “A leitura e a escrita
sdo pratica sociais de suma relevancia na vida do ser humano, nessa perspectiva, € fundamental
que elas sejam apresentadas nas escolas de forma acessivel e que considere a realidade
sociocultural, politica e econdmica dos alunos.”

A inter2 vai no mesmo caminho da resposta da primeira citada, mas destacando que
deve ser “uma pratica contextualizada com as vivéncias dos alunos com base no didlogo e
significativa”, sua fala mostra uma concepcdo de ensino onde o sujeito € o protagonista no
processo de ensino aprendizagem. A segunda entrevistada fala que trabalhar textos do cotidiano

dos estudantes com dialogos é muito importante para um ensino de leitura e escrita eficaz. Com
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isso, destacamos a citagdo de Miléo e Freitas (2020, p. 159) que falam: “Ao optarem por dar

continuidade & vida escolar, os jovens e 0s adultos anseiam por uma educagdo voltada para o

didlogo.”

Quadro 3 — Como a senhora entende a relacdo entre leitura, escrita e realidade social dos

estudantes da EJA?

Interlocutoras

Respostas

Interl

[...JA principio, assim que eu cheguei na escola, eu pedi um texto diagndstico, né? Para
eles fazerem. Procurei fazer um diagndéstico com eles para saber como estava a leitura
e a escrita. Através da escrita, eu pude perceber que faltou muita da questdo de
ortografia, pontuacdo. E a organizacao deles na... Durante a... A organizagao deles de
ideias durante a producéo textual deles. Eu senti muita falta disso. Senti eles bem...
Pouco envolvidos, né? Com a pratica de escrita e provavelmente de leitura também.[...]

Inter2

[...]Eu entendo que a escrita é atrelada a leitura. Entdo, se n6s, como professores,
desenvolvermos as habilidades de leitura, a escrita tem que ir junto. Mas é, como
professor de portugués, eu reconheco que é mais dificil o aluno se comunicar através
A gente sabe que, na comunicacéo, o que vale é o entendimento que se tem do que a
pessoa fala. Entdo, ndo importa que o aluno va falar de uma forma que nédo esta o
portugués adequado, se entende a comunicacédo, ai tudo bem. Mas, quando chega na
escrita, principalmente uma etapa de ensino médio, ai o professor tem que fazer as
regras, de certa forma, acontecer de acordo com as vivéncias dele. A leitura é a base
ali para puxar a escrita, porque ele vai escrever com mais facilidade se ele escrever
algo sobre a vivéncia dele, contextualizado com a vida dele.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

A primeira entrevistada destaca a importancia de conhecer primeiramente as

deficiéncias dos educandos e para isso faz uma atividade diagndstica, ela cita alguns problemas

como, dificuldades atreladas a ortografia e pontuacdo na producdo textual. Além disso, ela

observa que os discentes ndo sdo muitos envolvidos com leituras. “Eu senti muita falta disso.

Senti eles bem... Pouco envolvidos, né? Com a prética de escrita e provavelmente de leitura

também™[...]. Essa fala mostra uma viséo da Interl que a escrita esta atrelada com a leitura. Se

nao tem um dominio da escrita, isso vai afetar na leitura deles. Com isso, cabe ao educador

tracar estratégias para envolver esse publico e promover o interesse pela leitura, atrelar essas

leituras com o cotidiano deles, mostrar que a leitura e escrita estdo inseridas em tudo que nos

fazemos no nosso convivio social.
Miléo e Freitas (2020) falam:
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Na EJA, alfabetizar e letrar vao além da transmisséo de contetido. E
compreender a vivéncia do aluno e seu cotidiano, por isso requer do
professor a compreensdo da totalidade das dificuldades preexistentes
dos alunos, especificamente no tocante a aquisi¢do da leitura e da
escrita.

Esse pensamento mostra que o professor deve compreender as dificuldades apresentadas
pelos estudantes da EJA. Assim, é crucial elaborar aulas que buscar diminuir dificuldades, com
base em conteidos que os alunos tém maior facilidade e, com isso, ir cativando e desenvolvendo
0 interesse pela leitura e escrita.

A Inter2 entende que a leitura e a escrita sdo indissociaveis, ou seja, uma complementa
a outra, confirmando que o desenvolvimento da habilidade de leitura ajuda no desenvolvimento
para uma melhor escrita. A participante ressalta que os alunos quando sdo colocados para se
expressar oralmente eles se saem bem, mas enfrentam dificuldade de fazer um texto escrito.
Assim, é possivel trabalhar a escrita lendo textos que tenham mais familiaridade para esse

publico.

Quadro 4 — Quais sdo as principais dificuldades que os alunos apresentam em relacéo a leitura
e a escrita?

Interlocutoras | Respostas

Interl E isso como eu acabei de relatar. Na ortografia, pontuacéo, questéo de paragrafo. Essa
é a principal dificuldade deles na escrita. E na leitura eles ndo tém o habito de ler. Eu
jéa perguntei a eles. Eles ndo tém esse habito de leitura. E se apresenta na escrita, na
leitura com certeza também, né?

Inter2 As dificuldades... é A compreensdo. A compreensao é uma delas. Agora, como eu ja
Ihe falei, esta melhor. Na primeira etapa, o negocio era muito lento, nessa parte. [...].

[...] E a compreensdo, quando chega nessa parte da compreensdo e entendimento,
porque, as vezes, é até confundido isso, a pessoa diz, ha vamos compreender o texto.
Compreender € quando vocé vai entender as palavras que vocé desconhece ali dentro
do texto. Isso € a compreensao.|...]

Entdo, todos os alunos leem. Leem aquela leitura que conhece o texto, mas ai a
compreensdo para chegar no entendimento, que é o que realmente importa na leitura
para eles hoje, que é essa leitura mesmo funcional, o que eles leem e entendem o que
esta lendo, o que o autor quer dizer, o que ele pode criticar a respeito daquilo que esta
escrito, esses sdo o0s desafios maiores. E na parte da escrita? Na parte da escrita, a
ortografia. Porque, por mais que se faca atividades, aquela parte da ortografia fica
muito atrelada la ao fundamental. Hoje nds vamos ver o emprego do X, vamos dizer
assim. Entdo, como é um contetdo muito extenso para duas séries no unico ano letivo,
fica sempre faltando alguma coisa. Entdo vai depender, essa ortografia deles, vai
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depender das dificuldades que eles encontram nos textos. O sentido das palavras, e ai
pode-se explicar quando a palavra tem mais de um sentido, como é que é escrito.
Aquela parte de sindnimos, pardnimos, aquilo ali. E a parte que incentiva mais
dificuldade.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

A Interl ressalta que um dos desafios enfrentados na escrita sdo as dificuldades na
gramatica, essas deficiéncias na escrita séo comuns em alunos que tem sua jornada de estudos
interrompidas, elas aparecem comumente na EJA. Segundo a docente, essa limitacdo afeta no
desenvolvimento de textos coerentes e organizados. Entéo, cabe aos professores construir aulas
que valorizam a construgdo de varios textos relacionando com contexto vivido dos aprendizes.

Sobre isso, trazemos a fala de Santos (2019), ao retratar sobre a necessidade de o aluno
ter contato com diferentes géneros textuais, com finalidades comunicativas diversificadas, a
fim de que essa habilidade passe a ser uma pratica cotidiana na escola. Contudo, é comentado
que os discentes ndo tém o habito da leitura, fator que implica diretamente no desenvolvimento
da escrita uma vez que as duas praticas estdo relacionadas. Portanto, 0s géneros textuais que
esses sujeitos tenham contato sdo essenciais para incentivar a leitura e ndo ficar aquela leitura
forcada, cabe ao educador promover aulas de leituras e escritas com textos que os alunos tém
mais contato, associando assim com o social, mostrando que a leitura e a escrita estdo em nossas
vidas e em todos os lugares.

A Inter2 enfatiza que uma das maiores deficiéncias dos alunos esta relacionada com a
compreensdo textual, o que nos mostra um problema dos educados em relacionar sua vivéncia
de mundo, ndo conseguem compreender o que o autor esta querendo dizer, estabelecer relacdes
de informacBes para compreender por conta prépria os textos lidos e estabelecer um
pensamento critico sobre o0 assunto. A Inter2 destaca, ainda, que os alunos conseguem apenas
decodificar os textos. Com isso, voltamos para o conceito de letramento e como tornar o cidadao
letrado. Santos (2019, p. 147) afirma: “[...] letrado ndo é apenas o individuo que faz uso formal
da escrita, mas aquele que participa de maneira significativa de eventos de letramento, como
saber o 6nibus que deve pegar ou identificar o valor do dinheiro”.

A docente aponta para uma leitura mais funcional que os estudantes possam
compreender o que estdo lendo e possam relacionar com seu social. No ponto da escrita a Inter2

aponta que essas praticas deveriam ser tratadas em etapas anteriores.
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Quadro 5 — Como a senhora avalia essas dificuldades, considerando as condicGes

socioculturais dos alunos?

Interlocutoras

Respostas

Interl

Como eu avalio? Eu avalio assim de forma que eles tém muita dificuldade por conta
da vida corrida, né? Da rotina deles. Das responsabilidades como tém muitas mées,
né? Com familia. E ai pra eles acompanharem as atividades, eu mesmo em sala ja pedi
atividade de pesquisa para eles. E quando da no outro dia, eles nao tém feito a pesquisa
e eu peco pra fazer em sala. Entéo, essa questdo mesmo das responsabilidades da vida
corrida [...]

[...]JAs responsabilidades deles mesmo, enquanto familia, enquanto mée. E ai eles tém
pouco acesso a essa questdo de leitura, de escrita, eles... Mas é importante que eles se
sintam acolhidos por nés, né? E ai a gente faz de tudo pra sempre ajudar eles.[...]

Inter2

Como eu avalio? ¢é Tem muito a ver. Tem muito a ver, baseado no sociocultural dos
alunos, porque a gente vé de onde o aluno vem, que bagagem cultural é que ele tem, e
as dificuldades, eu acredito que também seja isso. Tem alunos oh que custaram voltar
aos estudos, tem alunos que vém para ca, alguns que foram reprovados anteriormente.

Entéo, esses fatores também contribuem muito para isso.

Fonte: dados da pesquisa (2026).

No quadro 5, é relatado que os problemas dos alunos nao estéo relacionados apenas as
habilidades linguisticas, mas também com as dificuldades no cotidiano, muitos desses alunos
trabalham e tém familia para cuidar. Entdo, essas dificuldades muitas vezes enfrentadas por
esse publico carecem de uma atencdo mais cautelosa com metodologias que possam favorecer
o0 ensino aprendizagem de forma que os alunos ndo tratem as aulas como um fardo e obrigacéo.

A Interl destaca as dificuldades dos discentes em acompanhar os contetdos passados
estarem ligadas muitas das vezes com o fato de eles terem que assumir varias responsabilidades
em seu cotidiano. Essas circunstancias diminuem o tempo em casa para estudar a escrita e
leitura, entdo, o aluno da EJA encontra na escola um reflgio e sua Unica hora de estudar
completamente.

A Inter2 também coloca como um fator negativo nas dificuldades da leitura e escrita a
falta de tempo e outras atividades que o publico da EJA enfrenta na sua jornada escolar. A
educadora fala sobre fatores que contribuem para a desvinculagédo de alguns alunos da escola.
“Tem alunos oh que custaram voltar aos estudos, tem alunos que vém para c4, alguns que foram
reprovados anteriormente. Entdo, esses fatores também contribuem muito para isso”. Essa fala

nos mostra que muitos desses alunos tém suas jornadas nos estudos interrompidas, muitos por
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motivos de reprovagéo, quando os mesmos voltam para o ambiente educacional acontece um

travamento das habilidades de leitura e escrita.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou compreender as concepg¢des de professores de Lingua Portuguesa
acerca das préticas de alfaletramento desenvolvidas na EJA, partindo do entendimento de que
a alfabetizacdo e o letramento constituem processos indissociaveis para a formacéo de sujeitos
criticos e participativos. A analise das entrevistas permitiu identificar que as professoras
reconhecem a importancia de desenvolver préaticas de leitura e escrita contextualizadas,
fundamentadas nas experiéncias e nas necessidades dos estudantes da EJA.

Os resultados evidenciaram que os maiores desafios enfrentados pelos docentes estdo
relacionados as dificuldades de compreensédo leitora, a producdo escrita, ao baixo habito de
leitura e as condigdes socioculturais dos estudantes, marcadas por trajetorias escolares
interrompidas, responsabilidades familiares e jornadas de trabalho. Tais aspectos demonstram
que o processo de alfaletramento ultrapassa o dominio do cddigo escrito, exigindo préaticas
pedagdgicas que valorizem o0s conhecimentos prévios, a realidade social e a diversidade de
experiéncias dos educandos.

Concluimos que o fortalecimento do alfaletramento na EJA depende da adogéo de
metodologias que articulem alfabetizacdo e letramento em situacGes reais de uso da lingua,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da participacdo social e do exercicio da
cidadania. Esperamos que esta pesquisa contribua para ampliar as discussdes sobre a formacéo
de professores e para o aprimoramento das praticas pedagogicas voltadas a EJA, incentivando

propostas de ensino mais inclusivas, dialdgicas e socialmente significativas.
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