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RESUMO

O ensino da disciplina ciéncias da natureza é um desafio para os professores da
area, pois as aulas tradicionais ainda persistem como barreiras no processo de
ensinar, e consequentemente, de aprender. Atualmente, hé varias alternativas para
gue os professores de ciéncias consigam desenvolver o ensino com metodologias
ativas, instigando a curiosidade dos alunos, saindo de uma aula mecéanica expositiva
para acdes mais dindmicas que envolva o aluno para uma participacéo ativa. Esta
pesquisa tem como objetivo geral: Analisar a percepcao dos professores sobre
metodologia ativa, em particular, com relacdo a utilizacdo de jogos educativos para o
ensino de ciéncias da natureza. E em especificos: conhecer as dificuldades dos
professores para com o ensino de ciéncias da natureza; entender a percepcéo do
docente sobre o ensino de ciéncias da natureza na BNCC; saber os meétodos
utilizados pelos docentes no ensino de ciéncias da natureza. Para tal, houve uma
pesquisa investigativa em trés escolas do ensino fundamental anos finais do
municipio de Santa Quitéria — MA, tendo como publico-alvo os professores de
ciéncias, onde foi utilizado um questionario do Google forms, contendo nove
perguntas. Com a realizacéo desta pesquisa, foi possivel um levantamento de dados
acerca da percepcdo dos professores em relacdo as metodologias ativas em
especifico, 0os jogos educativos, foi constatado que a percepcdo dos docentes é
favoravel a utilizacdo destas, apesar das dificuldades relatadas pelos sujeitos, eles
fazem aplicacdo de algumas metodologias ativas e possuem conhecimento sobre
este tema. Desta maneira, a opcao por aulas sob a perspectiva de metodologias
ativas acrescenta favoravelmente o processo de ensino aprendizagem dos alunos,
portanto, faz-se necessario 0 planejamento de estratégias visando as orientacoes
trazidas na BNCC e de acordo com a realidade do ambiente escolar para que se
tenha resultados significativos acerca da formacao de alunos ativos na escola e na

sociedade.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; metodologia ativa; jogo educativo.



ABSTRACT
The teaching of natural sciences is a challenge for teachers in the area, as traditional
classes still persist as barriers in the teaching process, and consequently, in learning.
Currently, there are several alternatives for science teachers to be able to develop
teaching with active methodologies, instigating students' -curiosity, leaving a
mechanical expository class for more dynamic actions that involve the student for
active participation. This research has as general objective: To analyze the teachers'
perception about active methodology, in particular, regarding the use of educational
games for the teaching of natural sciences. And in specifics: knowing the difficulties
of teachers with the teaching of natural sciences; to understand the professor's
perception about the teaching of natural sciences at the BNCC; to know the methods
used by teachers in the teaching of natural sciences. To this end, there was an
investigative research in three elementary schools in the final years of the
municipality of Santa Quitéria - MA, with the target audience of science teachers,
where a Google forms questionnaire was used, containing nine questions. With the
accomplishment of this research, it was possible to collect data about the teachers'
perception in relation to active methodologies in specific, the educational games, it
was found that the teachers' perception is favorable to the use of these, despite the
difficulties reported by the subjects, they make application of some active
methodologies and have knowledge on this topic. In this way, the option for classes
from the perspective of active methodologies favorably adds to the teaching-learning
process of students, therefore, it is necessary to plan strategies aiming at the
guidelines brought in the BNCC and according to the reality of the school
environment so that significant results about the formation of active students in

school and in society.

Keywords: science teaching; active methodology; educational game.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que a escola € uma das instituicbes mais importante na sociedade,
pois, ela tem a funcdo de contribuir na formacéo do cidadao através de um ensino
gue permita uma maior aprendizagem por parte do estudante. Neste sentido busca-
se nas metodologias ativas, em particular, o uso dos jogos como propiciadores de
aulas mais promissoras no que se refere-se a aprendizagem.

Esta pesquisa investigativa € sobre o ensino de ciéncias da natureza do
ensino fundamental dos anos finais no Colégio Militar Tiradentes XVI, U.E. Cénego
Nestor Cunha e U.E. Jodo Paulo Il de Santa Quitéria—MA, com objetivo geral de
analisar a percepcédo dos professores sobre metodologia ativa, em particular, com
relacdo a utilizacdo de jogos educativos para o ensino de ciéncias da natureza. E
como objetivos especificos: conhecer as dificuldades dos professores para com o
ensino de ciéncias da natureza; entender a percep¢do do docente sobre o ensino de
ciéncias da natureza na BNCC; saber os métodos utilizados pelos docentes no
ensino de ciéncias da natureza.

O ensino de ciéncias da natureza possui muitos obstaculos, o papel do
professor é ultrapassa-los e construir 0 conhecimento nesta area educacional. O
ensino € uma tarefa complexa, tendo em vista, todos os desafios presentes, como a
formacdo docente, a desvalorizagéo, a falta de estrutura das escolas, tudo isso é de
fato muito complexo, mas ndo quer dizer que seja intransponivel.

Sabe-se que atualmente o ensino ainda consiste em metodologias
mecanicas, ou seja, ainda ocorre de forma tradicional, isto causa insatisfagdo nos
alunos, que apresentam fadiga, desgosto e implicancia na hora de estudar. Isso leva
a pensar em formas de minimizar esses desafios, assim, tem-se como uma das
muitas alternativas, a introducédo de metodologias ativas no ensino.

A metodologia desta pesquisa buscou uma abordagem qualitativa, utilizando
como instrumento um questionario online por meio da plataforma Google forms,
tendo em vista a praticidade e facilidade na coleta dos dados, sobretudo, devido as
medidas de seguranca necessarias. Os sujeitos deste trabalho, foram sete
professores que trabalham a disciplina de ciéncias da natureza nos anos finais do

fundamental.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste trabalho buscou-se discutir sobre a disciplina de ciéncias da natureza,
trazendo para reflexdo as normas e diretrizes para a organizacdo de ensino, em
seguida, fez-se uma explanacdo acerca das metodologias ativas, e a relevancia
destas para a disciplina ciéncias da natureza. Por fim, tratou-se dos jogos didaticos
como um potencial alternativo ao ensino fez-se uma abordagem de forma

panoramica e sua singularidade para com o ensino de ciéncias da natureza.

2.1 A disciplina Ciéncias da Natureza

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’S) o ensino de ciéncias
da natureza era ofertado sem exigéncias significativas, isto até os anos 60, somente
apos a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da educacao nacional no ano de
1961, iniciou-se os primeiros passos para o desenvolvimento da educagéo nacional,
e especificadamente, acerca da disciplina de ciéncias. A partir da década 70 com a
Lei n° 5.692, foi incluido de forma obrigatéria a ciéncias naturais na grade de
disciplinas do ensino fundamental, ou seja, no primeiro e segundo grau, atualmente,
0s anos iniciais aos anos finais. (BRASIL, 1998). A Lei de Diretrizes e Bases da
educacao nacional (LDB) é importante para a evolugéo do ensino nas escolas.

Com a LDB de 1996 o ensino deveria proporcionar uma formacao significava
do estudante, visando sua participacdo na escola e sociedade e futuramente na sua
vida profissional. Assim como é exigido na Lei n° 9.394/1996 da secéo Ill no art. 32.
inciso Il (BRASIL, 2017, p. 23) “o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéao de atitudes
e valores”. Em vista disso, o ensino de ciéncias da natureza possibilita ao aluno
desenvolver sua compreensdo de mundo, a comecar pelo contexto de vivéncia do
mesmo em seu dia a dia. Assim, favorecendo o processo de aprendizagem, também
na tomada de decisdes e compreensao de mundo.

Em determinado periodo da historia da educagdo nacional, os Parametros
Curriculares Nacionais apresentaram de forma relevante o objetivo do ensino de
ciéncias da natureza.

O objetivo fundamental do ensino de Ciéncias passou a ser o de dar
condi¢des para o aluno identificar problemas a partir de observacdes sobre
um fato, levantar hipoteses, testa-las, refuta-las e abandona-las quando fosse
0 caso, trabalhando de forma a tirar conclusfes sozinho. O aluno deveria ser
capaz de “redescobrir” o ja conhecido pela ciéncia, apropriando-se da sua
forma de trabalho, compreendida entdo como “o método cientifico”: uma
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sequéncia rigida de etapas preestabelecidas. E com essa perspectiva que se
buscava, naquela ocasido, a democratizagdo do conhecimento cientifico,
reconhecendo-se a importancia da vivéncia cientifica ndo apenas para
eventuais futuros cientistas, mas também para o cidaddo comum. (BRASIL,
1997, p. 19).

Ao longo dos anos tem-se compreendido que os ensino de ciéncias da
natureza é importante para a sociedade que estd em constante evolugdo. Partindo
desse contexto, nota-se a relevancia do desenvolvimento da aprendizagem do aluno
e sua participacao critica no processo da constru¢cdo do conhecimento acerca das
ciéncias da natureza.

A ciéncias da natureza amplia espacos no que diz respeito as explicagdes do
universo, do ser humano e tecnologias. E onde professores e alunos tem a
possibilidade de desenvolvimento de competéncias acerca do conhecimento,
baseando-se em fatos comprovados, estudados e testados. Neste caso, tem-se a
possibilidade de desenvolver discussfes, a partir de leituras, avaliar fenbmenos,
expor resultados de estudos e favorecer dialogos. Isto em prol do crescimento do
individuo auténomo e critico (BRASIL, 1997).

Ressalta-se que a ciéncias da natureza além de preparar o aluno para o
futuro, o torna autdbnomo e participativo no dia a dia. Neste sentido, “conhecer
ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social e
desenvolvimento mental, para assim viabilizar sua capacidade plena de exercicio da
cidadania.” (BRASIL, 1998, p. 23). Deste modo, o crescimento do educando se torna
significativo.

E necessario abrir espacos para discussdes acerca das vivéncias, olhares e
pensamentos dos alunos a respeito das ciéncias da natureza. Sabe-se que existe
variadas percepcdes com relacdo a ciéncias, é relevante para o desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem trazer estas discussdes sobre as diferentes visdes do
estudante (BRASIL, 1998). Assim, contextualizar a ciéncia da natureza com a
singularidade social e cultural dos educandos pode estabelecer uma ligacao soélida e
significava destes com a disciplina, a partir disso, favorecer o progresso da
aprendizagem.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para progressao
da construcdo do conhecimento em relacdo a ciéncias da natureza, é necessario
gue aconteca gradativamente o desenvolvimento de habilidades ao longo do

processo de ensino-aprendizagem. Habilidades que estdo relacionadas aos
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processos integrantes da construcdo do conhecimento cientifico, isto €, percepc¢éo
de conceitos, a utilizacdo da linguagem e a execucao de procedimentos praticos,
além do desenvolvimento investigativo no campo da ciéncia (BRASIL, 2018).

Devido a complexidade da ciéncia, fez-se necessario uma organizacao na
forma de ensinar e aprender para assegurar 0 objetivo de tornar os estudantes
autbnomos e criticos. A BNCC estruturou a ciéncias da natureza em unidades
teméaticas, tais como, os assuntos de matéria e energia, vida e evolucao, terra e
universo. Assim, existe a possibilidade de trabalhar amplo espaco da ciéncia para o
desenvolvimento de habilidades necessarias para uma aprendizagem relevante
(BRASIL, 2018).

Contudo, ressalta-se que esta maneira estruturada para trabalhar a ciéncias
da natureza, compete apenas como orientacdo para escolas e professores e néo
como regra absoluta (BRASIL, 2018). Neste caso, a BNCC atua como parametros
para os docentes na perspectiva de auxiliar estes a desempenhar o trabalho de
forma consideravel. Assim, os docentes tém a responsabilidade de desenvolver a
disciplina de ciéncias da natureza com base nestas orientagdes curriculares.

A BNCC ressalta a importancia de contextualizar a disciplina ciéncia da
natureza, isto €, o ensino deve ir além de conceitos apresentados por livros ou outro
material. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 331),

E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se
em processos de aprendizagem nos quais possam vivenciar
momentos de investigacdo que Ihes possibilitem exercitar e ampliar
sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de observagdo, de
raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas mais
colaborativas e sistematizar suas primeiras explicagcbes sobre o
mundo natural e tecnolégico, e sobre seu corpo, sua saude e seu
bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e
os procedimentos préprios das Ciéncias da Natureza.

Portanto, € importante ressaltar que quaisquer acdes na area das ciéncias da
natureza devem ser implantadas a fim de permitir o desenvolvimento do estudante
ao longo do ensino fundamental, tornando um processo continuo de construcdo do

conhecimento.

2.1.1 Conhecendo um pouco mais sobre o ensino de ciéncias da natureza
E importante que o ensino de ciéncias da natureza seja estruturado pelos
docentes com base nos documentos organizados para este fim, pois pela

complexidade da ciéncia € necessario o planejamento acerca do tempo para cada
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area da disciplina, dos recursos, das metodologias e avaliagbes. Nesse contexto, €
possivel organizar o ensino de ciéncias da natureza partindo do principio das
vivéncias dos educandos ao longo do ensino fundamental. Além dos alunos,
considera-se a construcao da percepcao dos docentes em relacdo as ciéncias, as
suas ligacbes com a realidade vivida, a globalizacdo e suas tecnologias (BRASIL,
1997).

Para cumprimento do objetivo do ensino de ciéncias da natureza, tendo em
vista, tornar o aluno, um ser pensante, compreensivo e participativo em sua vida
social e académica, e levando em consideracdo que a escola busca essa mesma
finalidade. E necessario planejamento por parte do professor, onde |lhe cabe a
responsabilidade de assegurar o desenvolvimento dos educandos.

Nos anos finais do ensino fundamental, o estudante deve desenvolver
competéncias acerca da construgdo do conhecimento. Os Parametros Curriculares
Nacionais destacam alguns objetivos essenciais como a compreensdo da
importancia das relacbes humanas com a natureza; dar a devida relevancia ao
compartilhamento de informacfes seguras para seu meio social, desenvolver a
capacidade de investigacdo acerca de problemas na busca por solucdes, além do
beneficio para a constru¢cdo do conhecimento cientifico; entre outros (BRASIL,
1998).

Nas ciéncias da natureza ressalta-se diversos procedimentos para assegurar
uma aprendizagem ativa, continua e significava. De acordo com os PCN’s (BRASIL,
1997, p. 29), séo eles:

A observagdo, a experimentacdo, a comparacdo, o estabelecimento de
relagBes entre fatos ou fendmenos e ideias, a leitura e a escrita de textos
informativos, a organizagdo de informag¢des por meio de desenhos, tabelas,
graficos, esquemas e textos, a proposicdo de suposi¢des, o confronto entre
suposicdes e entre elas e os dados obtidos por investigagéo, a proposicao e
a solucéo de problemas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz como objetivo central para a
area de ciéncias da natureza do ensino fundamental anos finais, a importancia de
promover o desenvolvimento do aluno acerca das habilidades processuais, “[...] que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias.” (BRASIL, 2018, p. 321). Assim, espera-se que ao final do

ensino fundamental o aluno sinta-se instigado a continuar o processo de
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aprendizagem, que seja participativo e tome decisdes baseadas em fatos (BRASIL,
2018).

Neste contexto de aprendizagem ativa, os alunos assumem o papel criativo,
autbnomo e participativo do processo de construcdo da aprendizagem, sob a
orientacdo do professor. Deste modo, o professor serve de referéncia ao
desenvolvimento acerca das acles e valores. Assim, amplia a possibilidade de o
aluno progredir suas relagdes sociais, com a natureza e sociedade (BRASIL, 1997).
Desta forma, cabe ao ensino de ciéncias da natureza favorecer o educando na
construcéo de suas percepcoes e aprendizagem, levando em consideracdo seu dia
a dia, assegurando a formacao continua (SANTANA et. al, 2006).

Desse modo, faz-se necessario que o processo de ensino possibilite aos
educandos o estimulo a busca por conhecimento, ou seja, o desenvolvimento da
capacidade de investigacdo, além de promover situacdes desafiadoras que de
acordo com a BNCC “[...] estimulem o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos
e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar resultados;
comunicar conclusdes e propor intervengdes.” (BRASIL, 2018, p. 322). Em suma, a
BNCC ressalta que o ensino de ciéncias no ensino fundamental deve dar a
possibilidade de desenvolver na formacao do aluno capacidades especificas como a
compreensao, reflexdo, analise, avaliacdo, argumentacédo, atuacédo (BRASIL, 2018).

Contudo, sabe-se que dificuldades estdo presentes no ensino de ciéncias da
natureza. Uma delas é, segundo Santana et. al (2006), a desorganizacdo das
unidades tematicas deste componente curricular causa grande impacto no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Este fato dificulta a compreensao do
estudante acerca da contextualizacdo dos conteudos, a exposicéo fragmentada dos
assuntos por parte dos docentes e a falta de coeréncia nos temas.

Similarmente, outro fator desafiador para o ensino passa pelo ponto de vista
dos docentes e alunos sobre a ciéncias da natureza, isto €, havendo uma percepcéo
errbnea do processo de ensino aprendizagem e do distanciamento dos contetdos
com a realidade vivenciada por eles. Por essa 0tica, nota-se que “[...] o processo de
ensino aprendizagem prende-se as perspectivas tradicionalistas em que prevalece o
ensino tecnicista com as ideias de neutralidade politica e histérica da educacgao”
(SILVA; FERREIRA; VIERA, 2017, p. 298).

E preciso ressaltar que o ensino de ciéncias da natureza passou ao longo dos

anos por modificacbes, levando em consideracdo o ensino tradicional. Onde o
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professor era incumbido de repassar seus conhecimentos aos alunos, por meio de
transmissdo dos contetudos de forma expositiva apenas. Neste contexto, tendo o
educando como receptor e individuo passivo no desenvolvimento de sua
aprendizagem (BRASIL, 1998).

Contudo, somente apls constatacdes negativas acerca dos resultados deste
modelo tradicional, onde “pode-se perceber que ndo era o suficiente, e ndo estava
alcangando as solugbes devidas para os problemas da sociedade” (MACHADO,
2017, p. 10), o ensino de ciéncias da natureza passa sofrer alteracdes curriculares
com o intuito de beneficiar o processo de ensino e aprendizagem. No sentido de
proporcionar o desenvolvimento da sua formacédo dos estudantes sobre ciéncias,
tecnologia e sociedade (MACHADO, 2017).

No ensino fundamental, observa-se que as ciéncias da natureza ainda €
descontextualizada, partindo ainda de concepc¢des tradicionais enraizadas na escola
sobre o ensino de ciéncias (MACHADO, 2017). Portanto, o ensino de ciéncias da
natureza deve ir além de conceitos e percepcdes equivocadas. Constata-se que &
um processo que envolve sobretudo aspectos como “a compreensido e o0
entendimento de uma série de aspectos que influenciam o processo de construcao
do conhecimento, das ferramentas utilizadas na sua elaboracédo, e da relagéo
existente com o cotidiano” (SANTOS; SANTANA; SILVEIRA, 2017, p. 2).

Sabe-se que existe todo um processo de mudancas ao longo dos anos no
ensino fundamental e especificamente no ensino de ciéncias da natureza. Mudancas
gue englobam todo um sistema, onde passa pela formagdo do professor, dos
conteudos e de metodologias. Neste contexto, ressalta-se a necessidade de tempo,
isto €, resultados significativos requerem tempo. Estas mudancas tem como
propésito o avanco do processo de ensino e aprendizagem, desviando o aluno da
passividade de sua formagéao (COSTA, 2019).

As modificagbes no ensino de ciéncias da natureza, levou a abordagem “[...]
construtivista que ficou conhecida como Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS”
(SILVA; FERREIRA; VIERA, 2017, p. 296). Em simultdneo com as mudanc¢as no
ensino das ciéncias da natureza, o enfoque CTS possui o intuito de desenvolver o
processo de ensino alinhado ao aspecto atuante. Isto €, participar da construcao de
uma aprendizagem baseada em discussbes, reflexdes e questionamentos
(APARECIDA; PINHEIRO, 2007).
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Portanto, ressalta-se a importancia do ensino de ciéncias da natureza para
assegurar a formacdo de cidaddos atuantes, isto €, espera-se do processo de
ensino, o desenvolvimento de um estudante autbnomo de sua educacdo. Nesta
concepgao, segundo Queiroz (2006, p.8) “No caso especifico do ensino de Ciéncias
Naturais, ha necessidade de se romper com 0 ensino memoristico e desenvolver um

ensino autocritico, trabalhando entre outros horizontes, a no¢éao de pesquisa”.

2.1.2 Formacdao docente para o ensino de ciéncias da natureza

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) assegura que a formacao dos
docentes para atuacdo na educacdo basica, do ensino fundamental e médio
necessita minimamente de graduados em licenciatura por meio de curso superior ou
formacdes especificas. Normativas trazidas nos artigos 62 e 63 da Lei n° 9.394/1996
(BRASIL, 2017). Assim, o processo de formacdo concretizar-se nas areas de
conhecimento e atuacao docente.

Desta forma, a formacdo de professores esta relacionada com o
desenvolvimento do docente para atuacdo na educacdo, isto é, preparar-se
profissionalmente para docéncia, ou seja, trabalhar a aprendizagem significava, por
meio do ensino reflexivo, critico, autbnomo e inovador.

Neste contexto, considera-se a formacdo docente como uma preparacao
competente para o trabalho da docéncia de forma individual como também em
equipe. Dessa maneira, com o intuito de “[..] planejar atividades, dispondo-se a
avancar, progressivamente, na sua area educacional, com o objetivo de construir
aprendizagens pelo processo de ensinar critico-reflexivo”. (FELDEN, WEYS,
MARZO, 2013, p.2).

Ressalta-se o conceito de formacdo docente sob a otica do autor Marcelo
Garcia (1999, p. 26):

[...] € a area de conhecimento, investigacdo e de propostas tedricas e
praticas que, no ambito da Didactica e da Organizagdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formag&do ou em exercicio
— se implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de
aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram o0s seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, com o objetivo de
melhorar a qualidade da educacéo que os alunos recebem.

Nesta perspectiva, nota-se que o0 processo de atuagdo docente na escola

perpassa por mudancas, assim, faz-se necessario que o docente se desenvolva de
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forma continua, considerando aspectos de sua forma¢do enquanto estudante e em
experiéncia do exercicio no ambito escolar.

A formacéo para professores na area de ciéncias da natureza requer que 0
professor despenhe um papel seguro e desafiador, em relacdo as competéncias
desenvolvidas. A exemplo, a organizagdo contundente de curriculo em paralelo com
praticas educativas com o objetivo de proporcionar o desenvolvimento tedrico e
pratico. Assim, compreende-se que este processo tenha carater formativo
(FERREIRA; MUENCHEN; MARQUES, 2017).

Faz-se necessario “[...] pensar praticas docentes que possibilite aos alunos
um pensamento critico. Da mesma forma, que valorize seus conhecimentos prévios,
incentivando a criatividade e novas experiéncias” (FERREIRA; MUENCHEN;
MARQUES, 2017, p. 5). Portanto, € relevante que o processo formativo possibilite
ao docente o cumprimento dos objetivos da docéncia, no sentido, a ampliar espagos
para reflexdes e participacdes do estudante.

Entretanto, o processo de formacdo docente para atuacdo na area das
ciéncias da natureza sofre com a falta de organizacéo curricular especifica para esta
area de atuacdo. Segundo Lopes, Almeida (2019) as licenciaturas desta area
deixam a desejar no cumprimento da interdisciplinaridade, na atuacédo docente, hi
possibilidade da aquisicdo de experiéncia acerca da teoria e pratica, isto faz-se fator
importante para o desenvolvimento do professor. Assim, deve-se desenvolver os
conhecimentos tedricos de forma contextualizada com reflexbes teoricas e a
realidade cotidiana (PIMENTEL, 2014). Entende-se que a formagé&o dos professores
se desenvolve em pleno exercicio da profissdo levando em consideracdo a
instigacdo do docente na busca por resultados significativos de seu desempenho
profissional e social.

E importante ressaltar o processo de formac&o continuada, em um contexto
de uma sociedade em constante evolugcédo social e tecnologica, a formacao docente
deve atender a exigéncia de que o professor possui o dever de cumprir o objetivo de
formar cidadaos atuantes e participantes da constru¢cdo do conhecimento, ou seja, 0
docente tem um papel transformador na educacéo. Assim, ele precisa estar apto
para tal responsabilidade (TARDIF, 2002).

Na atuacdo docente, os professores devem se adequar as mudangas que
englobam a sociedade e a educacédo. Neste sentido, o processo de formacao

continuada faz-se importante para que o profissional consiga realizar seu trabalho e
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fazer com que seus educandos se desenvolvam de forma critica e interativa com os
conceitos cientificos (SILVA; BASTOS, 2012).

Desta maneira, além da formacéao inicial faz-se necesséario o aprimoramento
profissional, de forma propicia ao desenvolvimento do educador e do educando.

Como evidenciado a seguir:

E importante registrar que no processo formativo dos professores, a
formacao inicial € uma das fases do desenvolvimento profissional e que, por
isso, possui algumas limitacdes cujos impactos tém imposto a necessidade
da criagcdo de oportunidades de formacdo continuada. Tais oportunidades
podem auxiliar na minimizagédo de algumas “dividas” oriundas da fase inicial
e, além disso, elas possuem um importante papel na qualificagédo profissional
dos docentes que estdo relacionadas com os avancos do conhecimento
cientifico e com as dificuldades de realizacdo da transposicdo didatica.
(SILVA; BASTOS apud CHEVALLARD, 2012, p. 153)

Assim, entende-se que o processo de formagdo docente continuada €
importante para o processo de desenvolvimento do profissional. Desta maneira, héa a
possibilidade de trabalhar-se novas estratégias no ensino-aprendizagem. Onde o
docente deve contextualizar os conhecimentos tedricos em alinhamento com

experiéncias de cotidiano, no intuito de desenvolver um ensino coerente.

2.2 As metodologias ativas

Ao longo dos anos, o processo de ensino perpassa por mudangas constantes
em paralelo aos avancos da sociedade e da tecnologia, isto faz com que os desafios
para alcance dos objetivos acerca do desenvolvimento de ensino-aprendizagem
crescam. Sabe-se que as escolas ainda trabalham conforme os meios tradicionais
de ensino, onde o professor sozinho possui o conhecimento e tem o dever de passar
este para os alunos, que por sua vez atuam de forma passiva.

Contudo, com o passar do tempo, este método ndo conseguiu atender aos
objetivos de desenvolvimento de uma aprendizagem significava. Em vista disso, &
importante as tentativas de incluséo e desenvolvimento de aulas realizadas por meio
de métodos em que o aluno se sinta incentivado, que tenha oportunidades de
participar da sua progressao social, autbnoma e critica (SILVA et al, 2017).

Neste contexto, a utilizacdo de novos métodos no processo de ensino tem por
finalidade a solu¢cdo de problemas, ou ao menos ameniza-los. Assim, com 0
propésito de transformacdo no processo de ensino, a fim de desenvolver
competéncias acerca do incentivo e do propésito de orientagdo, em que 0sS

educandos se tornem participantes de sua prépria educacao (SILVA et al, 2017).
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Desta maneira, de acordo com estes autores “E preciso inserir no ensino
novas propostas pedagogicas com a finalidade de desenvolver as competéncias e
habilidades de formag&o no nivel de ensino em que os estudantes estdo inseridos”
(SILVA et al, 2017, p. 31). Assim, a utilizacdo de metodologias ativas tem o intuito de
beneficiar o desenvolvimento do conhecimento acerca dos desafios presentes no
processo de ensino. Tendo em vista, alguns aspectos importantes como as
experiéncias ja vivenciadas, as condi¢cdes necessarias para solucionar dificuldades
considerando o contexto das realidades diversificadas (SILVA et al, 2017).

E relevante que as metodologias ativas se tornem propicias para superagao
dos meétodos tradicionais no processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,
segundo Berbel (2011) compreende-se que as metodologias ativas sdo maneiras
empregadas no desenvolvimento do processo de ensino, afim de beneficiar a
aprendizagem. Para isso, é necessario a utilizagcdo de préaticas baseadas em
experiéncias acerca de diversos contextos, proporcionando caminhos para solucdes

dos desafios.

2.2.1 Um olhar sobre as concepcdes acerca das metodologias ativas

Entende-se por metodologias ativas toda proposta que visa um processo de
aprendizagem significava, tendo o espaco ampliados do campo pedagogico em que,
desenvolve-se atividades propicias para o educando buscar sua propria autonomia e
senso critico, além da construcao de conceitos contextualizados com suas vivéncias
sociais e ao longo do processo de formacao. Nesta perspectiva, o docente deve
planejar suas aulas baseados nas metodologias ativas “facilitar o processo de
construgao de conhecimento, sendo o mediador, de modo a levar os educandos a
aprender a aprender e assim adquira habilidades, atitudes e competéncias” (SILVA
et al, 2017, p.32). Nesta concepcdo, o aluno desenvolve sua autonomia na
construcéo do processo de aprendizagem, em que deixa de ter um papel passivo em
sua formacao académica.

Assim, € possivel notar que as metodologias ativas sé@o relevantes para o
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, nota-se também que, possuem um
papel de via dupla, tendo em vista, seus beneficios e desafios. O campo das
metodologias ativas é amplo, existe varias possibilidades de praticas pedagodgicas

gue tem finalidade de alavancar o ensino (PAIVA et. al, 2016).
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Desta maneira, a utlizacdo destas metodologias se d& por meio do
levantamento de problematicas acerca do conteudo para com o objetivo de
soluciona-las e promover a aprendizagem. Além do que, usar de praticas para
impulsionar leitura, escrita, oralidade e o trabalho em equipe dos educandos, é
sempre o melhor caminho. Para realizacdo destas praticas, utiliza-se de interacdes
entre 0os conteudos e vivéncias cotidiana dos alunos. Desta forma, o processo de
ensino faz-se propicio para que o aluno se desenvolva de maneira participava, isto
€, tem-se possibilidade de construcdo de conhecimento, fugindo do meétodo
tradicional que apenas era proposta a reproducdo de contetdo transmitidos pelo
professor para o aluno (PAIVA et al, 2016).

Neste contexto, as metodologias ativas trazem a possibilidade de superacgéo
dos métodos tradicionais e a ampliacdo do campo de praticas inovadoras para o
processo de ensino. Assim, segundo Paiva (et al, 2016, p. 147) alguns aspectos
desta ampliacdo no desenvolvimento de novas praticas pedagégicas estdo

alinhados ao,

[...] rigor metodolégico; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos;
criticidade; estética e ética; corporeidade das palavras pelo exemplo; risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo; reflexdo
critica sobre a pratica; reconhecimento e elevacao da identidade cultural.

Além de basear-se na resolucdo de problematicas, os docentes podem
introduzir outras formas de metodologias ativas, como por exemplo, 0s jogos
educativos. Desta forma, Berbel (2011, p. 31-33) traz alguns exemplos de

metodologias ativas:

[...] O método de projetos € uma modalidade que pode associar atividades de
ensino, pesquisa e extensdo; [...] A pesquisa cientifica também é uma
modalidade de atividade bastante estimulada junto aos alunos;
desenvolvendo, no caminho, habilidades intelectuais de diferentes niveis de
complexidade. Essas habilidades intelectuais, quando desenvolvidas,
permitem aos alunos condicBes mais propicias de novas iniciativas, de maior
seguranca em tomadas de decisdo; [...] A aprendizagem baseada em
problemas (também conhecida pela sigla PBL); [...] o Arco de Maguerez, que
possui cinco etapas, a saber: observacdo da realidade e definicdo de um
problema; pontos-chave; teorizacdo; hipéteses de solucéo; e aplicagdo da
realidade.

Partindo destes exemplos citados, as metodologias ativas possibilitam ao
aluno o alcance da superacdo de dificuldades, a participagdo no seu proprio
processo de aprendizagem, no qual, o processo torne-se significativo. Além de
instigar no desenvolvimento de pesquisas, leituras e avaliar contextos, fazendo-se

autdbnomo e critico na sua formacéo académica (BERBEL, 2011). Cabe ressaltar que



23

existem muitas possibilidades de metodologias ativas, estes foram s6 alguns
exemplos.

Neste sentido, € sabido que as metodologias ativas séo relevantes para
auxilio de préaticas pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem. No que cabe
ao professor, estas metodologias fazem-se propicias para beneficio de sua
formacdo continuada, além de que, impulsiona o papel do aluno no progressivo
desempenho critico e autbnomo. Assim, os diversos contextos para utilizacdo das
metodologias ativas sdo determinantes para o processo de uma aprendizagem
significava, a fim da superagéo de transmisséo e recepc¢do de conhecimento (SILVA
et al, 2017). Os autores ainda afirmam que atualmente as metodologias ativas “[...]
de uma forma ou de outra, carregam em si elementos favorecedores da
aprendizagem” (SILVA et al, 2017, p. 37).

Tratando-se de desafios, de acordo com Berbel (2011) as possibilidades das
metodologias ativas ampliam a participacdo dos alunos na construcdo do préprio
conhecimento. Ao instiga-lo a desenvolver capacidades criticas e reflexivas a cerca
destes desafios. Na 6tica do autor, a partir do momento em que o educando enfrenta
desafios tirando-o de sua zona de conforto, este, sente-se motivado a buscar
solucdes para cada desafio, tornando-se participativo na sua formacéo académica,
além de beneficiar o desenvolvimento do senso critico.

O estimulo na motivacdo dos educandos faz-se necesséario para assegurar a
inclusdo das metodologias ativas na escola, a fim de beneficiar o processo de

formacgao de cidadéos atuantes e autbnomos. Segundo Berbel (2011, p. 28),

[...] de ser origem da prépria acdo, ao serem apresentadas oportunidades de
problematizacdo de situacbes envolvidas na programacdo escolar, de
escolha de aspectos dos contelddos de estudo, de caminhos possiveis para o
desenvolvimento de respostas ou solu¢cbes para os problemas que se
apresentam alternativas criativas para a conclusdo do estudo ou da pesquisa,
entre outras possibilidades.

Portanto, nota-se a importancia da implementacdo de metodologias ativas no
processo de ensino para que o aluno se sinta incentivado e participativo na
construcdo de sua aprendizagem. E sabido que as metodologias ativas ressaltam o
papel do aluno, acerca de suas ac¢des, escolhas, perspectivas e contribuicbes para
seu proprio crescimento intelectual e social (BERBEL, 2011). Ainda para o autor, 0
aluno ao sentir-se valorizado, torna-se capaz de desenvolver “[...] os sentimentos de
engajamento, percepcdo de competéncia e de pertencimento, além da persisténcia
nos estudos, entre outras.” (BERBEL, 2011, p. 28).
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Para Moran (2015) faz-se necessério que a realizacdo de praticas baseadas
nas metodologias ativas esteja alinhadas de acordo com o0s objetivos tracados.
Assim, para que 0s alunos se tornem participativos na construcao de sua formagéo
social e académica, é necessario metodologias que favorecam a formacdo de
desafios e competéncias.

Para que as metodologias ativas se tornem efetivas, faz-se necessario planos
de ac&o. Segundo Masseto (2003 apud GUIMARAES; SOARES; BORGES, 2017) o
desenvolvimento dessas metodologias deve basear-se em objetivos tracados acerca
de possiveis condi¢Bes para acdes efetivas. Assim, torna-se essencial a realizacao
das metodologias ativas somente de acordo com metas estipuladas, ou seja, 0
planejamento deve estar alinhado a pratica para eficacia do processo de ensino-
aprendizagem.

Portanto, “uma metodologia ativa deve ser feita de forma consciente, pensada
e, sobretudo, preparada para nao tirar do professor a alegria de ensinar’
(GUIMARAES; SOARES; BORGES, 2017, p. 4). Ainda segundo estes autores, é de
suma importancia o desenvolvimento de aulas sob a perspectiva de metodologias
ativas, onde estas tornam-se ponto de partida para impulsionar o processo de
ensino-aprendizagem. Em que, o aluno desenvolve capacidades cognitivas,

ampliando sua propria autonomia e criatividade.

2.2.2 As metodologias ativas no ensino das ciéncias da natureza

Ressalta-se a importancia das metodologias ativas para o0 processo de
formacdo dos alunos, onde nesta perspectiva 0 educando assume um papel
transformador no processo de ensino-aprendizagem. Assim, com a utilizacao destas
metodologias 0 estudante tem a possibilidade de participar inteiramente da sua
propria constru¢do de conhecimento. A fim de tornar-se autbnomo em suas atitudes,
reflexdes e argumentacdes, além de desenvolver o aspecto motivacional na busca
por solucdes de problemas, agucar suas observacdes e o instigar-se no campo das
pesquisas e projetos (OLIVEIRA et al, 2020).

Em especifico para o ensino de ciéncias da natureza, é necessario que o
aluno desenvolva essas habilidades processuais no decorrer de sua vida académica
e social. Assim, o professor assume o papel de transformador no processo de
ensino na perspectiva das metodologias ativas, tendo a responsabilidade de planejar

e aplicar métodos que possibilite 0 processo de interacdo dos estudantes com os
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conteudos abordados. Desta maneira, assegurar a aprendizagem de forma
significativa, ampliando os espacos para ac¢fes dirigidas, fundamentadas e criticas
(POZO; POSTIGO, 2000 apud OLIVEIRA et al, 2020).

No desenvolvimento de aulas com abordagens acerca das metodologias
ativas, a autora ressalta a responsabilidade dos docentes no processo de ensino de
ciéncias:

Dessa forma, torna-se necessario que o professor promova um ensino de
qualidade, transformando suas praticas pedagoégicas, centradas em uma
aprendizagem mecanica de conteldos, em praticas capazes de ensinar o
estudante a aprender de forma mais consciente. Conhecer o conceito e
caracteristicas das metodologias ativas é papel do professor na atual
conjuntura educacional para desenvolver aulas mais dindmicas, atrativas e
contextualizadas mediante a realidade cientifica e tecnoldgica do estudante
(OLIVEIRA et al, 2020, p. 3).

Portanto, devido a complexidade da area de ciéncias e a relacdo com o0s
avancos na sociedade e das tecnologias, a escola ao lado dos professores precisam
inserir o contexto das metodologias ativas, com o intuito de superar desafios e se
adequar as mudancas constantes presentes. Assim, faz-se necessario que o0s
estudantes estejam alinhados com a perspectiva do desenvolvimento sociocultural e
tecnolégico, tornando-se participativo no proprio processo de formacdo e em acoes
do cotidiano no qual estdo inseridos, atuando com base em fatos comprovados
cientificamente (OLIVEIRA et al, 2020).

Para o ensino de ciéncias podemos citar alguns exemplos de metodologias
ativas como o estudo de caso que “é uma forma de abordagem que procura
investigar, caracteriza-se por descrever um evento ou um determinado caso”
(BASILIO; OLIVEIRA, 2016, p. 10); a pratica experimental que é uma forma de
aproximar teoria e pratica afim de auxiliar os estudos dos alunos; trabalhos em
equipe que proporciona uma atividade de interagdo social, o compartiihamento de
conhecimentos e a busca por novos; ensino por investigagdo que serve como
alternativa psicologica e pedagogica acerca do desenvolvimento das habilidades
processuais dos alunos (BASILIO; OLIVEIRA, 2016).

Desta forma, para aplica-las, faz-se necesséario por parte do professor o
planejamento de acordo com 0s objetivos tracados, a realidade da escola e dos
alunos, organizagdo dos materiais e atividades, a motivagdo dos alunos e um
acompanhamento do processo, em que, pode ser feita avaliacbes do

prosseguimento destas metodologias. Ressalta-se a importancia do trabalho em
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equipe dos professores junto a administracdo e os educandos para que seja efetiva
0 processo de planejamento, organizagcao e execucao.

Para exemplo de aplicacdo de metodologia, temos a aprendizagem baseada
problemas, em que, o professor atua como um orientador e juntos dos estudantes
estipulam um problema para que durante o processo seja discutido em grupo, afim
de haver um levantamento de hipoteses e compreensao e analise, em seguida o
planejamento dos objetivos e atividades, por fim, a busca por solugbes do problema
proposto (EL CHAER, 2013).

Desta maneira, com as metodologias ativas inseridas no ambiente escolar
cresce o leque de possibilidades para os professores em sua atuacdo mediadora
dos conhecimentos teoricos e praticas. Assim, “[...] embasando as estratégias de
ensino em uma participacéo efetiva, mediante construcdo da aprendizagem flexivel,
interligada e hibrida (OLIVEIRA et al, 2020, p. 4)”. Neste contexto, faz-se necessario
por parte dos docentes a utilizagdo sistematica de estratégias pedagdgicas ativas
como alternativas de impulsionar o processo de ensino aprendizagem. Ressalta-se
também a importancia da participagdo autbnoma, critica e reflexiva dos estudantes
para seu proprio crescimento intelectual, ético e social (BACICH; MORAN, 2018).

Ainda na perspectiva destes autores, o emprego destas metodologias ativas
no processo de ensino, em especifico na area de ciéncias da natureza ligado ao
desenvolvimento da aprendizagem, cria-se alternativas e nestas ha a possibilidade
do aprimoramento de experiéncias, trabalho em equipe, reflexdes, oralidade, escrita,
observagodes, acdes e escolhas por parte dos estudantes (BACICH; MORAN, 2018).

Neste contexto, de acordo com Oliveira (et al, 2020, p. 9),

Utilizar estratégias diversificadas ao abordar os conteldos de Ciéncias
permite aos estudantes trabalharem conhecimentos mais contextualizados,
com significados, e exercitarem seu pensamento critico. Nessa linha de
pensamento, as estratégias de ensino podem favorecer maior engajamento e
participacdo dos estudantes para que de fato aconteca a aprendizagem
significativa dos contetdos.

Por essa Otica, nota-se que a participacdo dos alunos acomete resultados
significativos no processo de aprendizagem. Ressalta a importancia do papel do
aluno em colaboracdo com a atuacdo docente, isto é, proporciona beneficios ao
processo de ensino aprendizagem. Assim, o papel de mediador do conhecimento ao
lado da participacdo dos educandos seria propicio a superacdo de perspectivas e
métodos tradicionais no sentido de imposi¢éo, obrigatoriedade e exposi¢bes apenas
do docente.
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Sabe-se que a area de ciéncias da natureza possui complexidades. Assim,
com esta problematica faz-se necessario a busca por novas metodologias e além de
conhecé-las, inseri-las no contexto escolar para assegurar as exigéncias do
processo de ensino aprendizagem (SEGURA; KALHIL, 2015).

As exigéncias acerca do processo de aprendizagem no ensino de ciéncias da
natureza, segundo Pozo, Crespo (2000 apud SEGURA; KALHIL, 2015) estao ligadas
ao processo de desenvolvimento do educando na construgcdo de conhecimentos, as
mudancgas constantes na sociedade e tecnologias e na busca por formacao
continuada, na perspectiva de que tudo estd em constante mudanca, faz-se
necessario o continuo desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Deste
modo, de acordo com Pozo, Crespo (2000 apud SEGURA; KALHIL, 2015, p. 89) “[...]
0s estudantes da educacado cientifica ndo precisam tanto de informacdo, mas
precisam de capacidade de organizar a informacdo e interpreta-la para lhe dar
sentido”.

Neste contexto, para obtencdo de resultados em cumprimento destas
exigéncias faz-se necessario o desenvolvimento de habilidades e competéncias no
processo de ensino das ciéncias da natureza. Assim, € necessario estratégias ativas
no ambito escolar, isto é, alternativas estruturadas com base tedricas ligadas a
aplicacdes. Desta maneira, busca-se por aprimoramento de capacidades cognitivas,
reflexivas e criticas por parte dos estudantes. Sendo assim, nota-se a importancia de
abordagens sob a perspectiva das metodologias ativas com o intuito de proporcionar
meios para a participagéo significava dos estudantes no processo de aprendizagem
(SEGURA; KALHIL, 2015).

2.3 Os Jogos didaticos

E relevante ressaltar que em decorréncia das mudancgas constantes em
relacdo a educacdo, sociedade, cultura, ciéncia e tecnologia, a escola precisa
acompanhar as mudancas a partir da implementacao de novas praticas pedagodgicas
a partir de métodos ativos a fim de superar dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem. Neste contexto, 0s jogos didaticos podem ser considerados
alternativas para o desenvolvimento do trabalho docente e da aprendizagem dos
alunos (SILVA; MOURA, 2013).

A utilizagéo do jogo como alternativa metodologica para o processo de ensino

torna-se propicio para o desenvolvimento do aluno. Sabe-se que a aprendizagem se
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desenvolve por meio de experiéncias, neste sentido, o jogo possibilita ao aluno
experiéncias praticas dos conteudos tedricos abordados pelo professor. Assim, a
pratica dos conceitos por meio dos jogos didaticos pode-se tornar viavel para
construcéo da aprendizagem (SILVA; MOURA, 2013).

A partir da aplicacdo de jogos no processo de ensino, o aluno possui a
possibilidade de desenvolver capacidades cognitivas e reflexivas. Durante o
processo de aplicacdo do jogo, o aluno presencia experiéncias como a
compreensdo, superacdo de desafios, adaptacdo, solucbes de problemas e
aprimoramento do préprio comportamento (PIAGET, 1971 apud SILVA; MOURA,
2013). Posto isto, € importante ressaltar que a utilizacdo dos jogos na educacgao
perpassa por todo um processo de planejamento e agéo.

H& a necessidade de desenvolver o ensino na perspectiva das metodologias
ativas, em especifico os jogos didaticos. Isto com o intuito de beneficiar o processo
de aprendizagem. Assim, de acordo com Piaget (1975 apud SILVA; MOURA, 2013,
p. 4): “[...] os jogos educativos podem facilitar o processo de ensino- aprendizagem,
como instrumento metodoldgico prazeroso, interessante e desafiante, tornando-se
um rico recurso para a constru¢cdo do conhecimento”.

Ao professor cabe ampliar o leque de possibilidades para a construgdao do
conhecimento e a necessidade de superar meios tradicionais de ensino. Deste
modo, percebe-se nos jogos didaticos, o potencial para assegurar que o processo de
ensino torne efetivo o objetivo de formar alunos criticos, reflexivos e ativos. Por meio
do jogo, é possivel desenvolver nos estudantes as relagbes sociais, além do
trabalho em equipe, reflexdes por meio de questionamentos, motivacdo, acdes em
prol da solugéo de desafios e a criatividade (CASTRO; COSTA, 2011).

2.3.1 Breve panorama sobre os jogos

Historicamente os jogos tiveram destaque perante a humanidade, seja como
diverséo, algum hobby, voltado para o desenvolvimento de habilidades etc. Sendo
assim, temos 0 jogo como um processo importante na formacdo social, tendo
relevancia histérica na vida dos seres humanos. Desta forma, segundo Santos,
Pereira (2019, p. 481) a utilizagdo destes meios torna-se “um aspecto extremamente
relevante, cuja aplicacao pode ser realizada em diversos segmentos da vida, entre

eles, na educacéao e producao de conhecimentos.
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Os jogos sdo utilizados ha tempos como mecanismo de auxilio para a
educacdo. Assim, pode-se notar a importancia desta ferramenta no processo de
ensino. Segundo (VOLPATO, 2002; MORATORI, 2003; CANTO; ZACARIAS, 2009
apud CASTRO; COSTA, 2011) civilizacdes antigas praticavam métodos baseados
em dinamicas de jogos para o desenvolvimento de habilidades, valores e principios.

A aplicacdo de jogos perpassa pelo comportamento humano ha séculos,
tendo em vista, que civilizagbes antigas como gregas e romanas utilizavam com o
intuito de beneficiar o aprimoramento dos individuos e o desenvolvimento biolégico
envolvendo educacédo, valores e principios (KISHIMOTO, 2003). Ressalta-se que o
jogo esta presente nas questdes ligadas a cultura, isto €, em praticas especificas na
sociedade. Assim, pode-se dizer que o jogo se faz flexivel na histéria do
desenvolvimento humano. Nesta Otica, a escola tem papel importante na inclusao
destas atividades pedagogicas “como forma de promocg¢ao do saber, através do
desenvolvimento da criatividade, do raciocinio e da socializagdo.” (SANTOS;
PEREIRA, 2019).

Contudo, em determinados momentos da historia, isto €, da idade média até
meados do século XVIII, perpetuou-se a ideia de que a aplicacdo de jogos seria
desfavoravel para a educacgao isto devido a influéncia de parte da sociedade “[...]
formada por moralistas religiosos, clero e uma classe culta passaram a ndao admitir
0s jogos, considerando-os uma pratica que influenciava os jovens para a
devassidéao, desviando-os de seus caminhos” (SANTOS; PEREIRA, 2019, p. 483).

Assim, 0 jogo s6 passou a ser visto como uma ferramenta importante no
processo de construcdo do saber gracas ao impulso do movimento renascentista a
meados do século XX, quando foi iniciado o desenvolvimento de “[...] novas
concepcdes culturais e pedagodgicas acerca da utilizacdo dos jogos, seja na forma
de um elemento de lazer e diversao ou, ainda, em sua incorporagao COmo recurso
pedagogico (SANTOS; PEREIRA, 2019, p. 483).

Ao logo dos anos muito tem-se discutido sobre novas propostas de ensino,
nessas discussdes, deve-se ressaltar a importancia dos jogos didaticos. O conceito
de jogo torna-se amplo e flexivel, indo de acordo com suas especificagles,
determinacdes e aproximacodes. Portanto, torna-se dificil “[...] elaborar uma definigéo
de jogo que englobe a multiplicidade de suas manifestagcbes concretas. Todos 0s
jogos possuem peculiaridades que os aproximam ou distanciam.” (KISHIMOTO,
2003, p. 15).
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Pode-se atribuir trés concepg¢des sobre o termo jogo: em primeiro, da-se
significado ao jogo em decorréncia da realidade social no qual se esta inserido; em
segundo, a estruturacdo de um sistema, visando a organizacao; em terceiro, 0 jogo
pode ser visto como uma ferramenta (KISHIMOTO, 2003).

Neste contexto, a otica de Kishimoto (2003, p. 17) nos mostra que ‘[...]
enquanto fato social, o jogo assume a imagem, o sentido que cada sociedade Ihe
atribui”. No que se refere a organizagdo temos que [...] Tais estruturas sequéncias
de regras permitem diferenciar cada jogo”. Logo, em relagao a ferramenta, trata-se
da visdo materialista do jogo. Nesta perspectiva, entende-se 0 jogo e sua
singularidade levando em consideracao estes trés fatores.

E sabido que para a utilizacéo de jogos, é necessario o planejamento visando
o0 tempo e espaco. Neste sentido, € relevante ressaltar que existem varias
caracteristicas para os jogos, em resumo, temos o livre arbitrio do jogador, acerca
do significado tomado e de suas ac¢bes durante a aplicagdo; as normas que se
fazem presentes e sdo necessérias; a importancia que é dada ao processo e a
busca por objetivos tragados; a “nado-literalidade” e a possibilidade de reflexdo e
criatividade; a “contextualizacdo no tempo e no espaco.” (KISHIMOTO, 2003, p. 27).

Cabe a ressalva os beneficios resultantes da aplicagdo do jogo como
alternativa pedagdgica, segundo Kishimoto (2003, p. 36) “[...] Ao permitir a acéo
intencional (afetividade), a construcdo de representacbfes mentais (cognicdo), a
manipulacdo de objetos e o desempenho de acdes sensoério-motoras (fisico) e as
trocas nas interagdes (social)’, ou seja, os beneficios sdo tanto da ordem afetiva,
cognitiva, fisica e social. Desta maneira, a utilizacdo do jogo educativo faz-se
propicio para o aprimoramento de habilidades e competéncias dos alunos.

Os jogos podem ser desenvolvidos tanto sobre a otica ludica quanto
educativo e podem ser: jogos de tabuleiro, de cartas, analdgicos, digitais etc. Deste
modo, torna-se essencial o planejamento baseado em critérios que sao relevantes

no auxilio de escolha do jogo a ser utilizado. Os critérios dos jogos sao:

a)Valor experimental — permitir a exploracdo e manipulagéo; b) Valor de
estruturacdo — Dar suporte a estruturacdo de personalidade ou o
aparecimento da mesma em estratégias e na forma de brincar; c¢) Valor
de relagdo - Incentivar a relagdo e o convivio social entre os
participantes e entre 0 ambiente como um todo; d) Valor ludico — avaliar
se o0s objetos possuem as qualidades que estimulem o aparecimento da
acao ludica (CAMPAGNE, 1989; CAMERER, 2003 apud SOARES, 2008,
p. 49).
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A escolha do jogo pelo educador deve ser feita visando o alcance dos
objetivos acerca de sua funcdo pedagogica. Assim, deve-se tracar estratégias
acerca de regras, critérios, caracteristicas, tempo e espac¢o, garantindo o
desenvolvimento do aluno. A fim de obter resultados significativos para o processo

de ensino-aprendizagem.

2.3.2 Os jogos e a disciplina ciéncias da natureza

Sabe-se que o ensino de ciéncias da natureza possui complexidades em seus
conteudos e fazendo uso da memorizagéo, exposi¢cao de conteudos, leitura e escrita
enciclopédica (MARTINS, 2018). O jogo pode ser abordado no ensino de ciéncias da
natureza como forma de superar e aprimorar o processo de ensino. Segundo
Martins (2018, p. 10) “[...] os jogos didaticos além de possuirem um apelo ludico,
mostram ser uma importante ferramenta na construgdo do conhecimento”.

Neste sentido, h4d necessidade de mudar a realidade do ensino na area das
ciéncias da natureza com o intuito de tornar o processo de ensino-aprendizagem
significativo, superando perspectivas tradicionalistas no sentido de proporcionar a
formacdo continuada do professor, tendo em vista, o seu papel transformador e
visando também superar os desafios de formar cidaddos atuantes na escola e
sociedade. Nesta perspectiva, segundo Fortuna (2003 apud MARTINS, 2018, p. 10)
o jogo “[...] “desenvolve a iniciativa, a imaginacdo, o raciocinio, a memoria, a
atencao, a curiosidade e o interesse” dos estudantes.” Deste modo, o jogo possibilita
a interacdo professor e aluno, além de acdes para o processo de aprendizagem,
visando a construcéo de conhecimento.

De acordo com os PCN'S (BRASIL, 1998, p. 27) no ensino fundamental
acerca da area de ciéncias da natureza, o processo de ensino vai além de

conhecimentos tedricos,

E essencial considerar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes,
relacionado a suas experiéncias, sua idade, sua identidade cultural e social, e
os diferentes significados e valores que as Ciéncias Naturais podem ter para
eles, para que a aprendizagem seja significativa.

Assim, é relevante ressaltar a importancia de novas metodologias para o
processo de ensino, em especifico a utilizacdo dos jogos didaticos. Desta maneira,
permitido inimeras possibilidades de desenvolvimento no processo de

aprendizagem, além de que “[...] despertam o interesse dos estudantes pelos
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conteudos e conferem sentidos & natureza e a ciéncia que ndo sdo possiveis ao se
estudar Ciéncias Naturais apenas em um livro” (BRASIL, 1998, p. 27).

Com a necessidade de introduzir novas metodologias, para a introdugéo dos
jogos didaticos no processo de ensino das ciéncias da natureza, faz-se necessario o
planejamento por parte dos professores. Desta forma, produzir e aplicar os jogos de
maneira contextualizada com os conteudos e realidade dos alunos. Assim, tornando-
se atraentes para os alunos e possibilitando-os a compreensao de conhecimentos
tedricos e praticos (BRASIL, 1998).

A utilizacdo de jogos didaticos beneficia o procedimento de ensino-
aprendizagem, tornando-se uma ferramenta importante para a construcao de aulas
dindmicas e significativas. No intuito de assegurar o aprimoramento dos alunos em
relacdo a competéncias e habilidades, segundo Miranda (2002 apud BARROS;
MIRANDA; COSTA, 2019) o jogo torna-se essencial por alguns fatores como: o
desenvolvimento social, intelectual, ético, motivacional e a criatividade.

Dessa forma, a experiéncia vivenciada por meio do jogo torna-se importante
para o0 desenvolvimento autbnomo e criativo favorecendo o0 processo de
aprendizagem do aluno. Para Miranda (2002 apud BARROS; MIRANDA; COSTA,
2019, p. 2) “[...] o jogo permite que ela assimile conceitos abstratos e experimente-os
dentro do seu préprio contexto, formulando sua prépria compreenséao e significado”.
Neste sentido, o jogo possibilita que a acdo do aluno em seu préprio
desenvolvimento torne-se significativa. Além disso, € relevante ressaltar a
importancia da construcdo de interacdo entre professor e aluno. Neste sentido, o
jogo torna-se viavel para que esta relacdo flua de forma saudavel a partir de
didlogos e atitudes (CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003 apud BARROS;
MIRANDA; COSTA, 2019).

Estes autores fazem ressalva sobre a competitividade dos docentes com o0s
meios tecnoldgicos. Assim, faz-se necessario a utilizacdo de praticas pedagogicas
ativas para impulsionar o processo de ensino e superar desafios como a disputa de
atencao dos alunos, ou seja, os alunos podem achar as tecnologias mais atraentes
do que as formas em que os conteudos sdo abordados em sala de aula. Neste
contexto, nota-se a importancia da busca por metodologias ativas que tornem as
aulas mais atraentes e dinamicas (CAMPOS; BORTOLOTO; FELICIO, 2003 apud
BARROS; MIRANDA; COSTA, 2019).
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No entanto, ainda h& escolas em que o ensino é passado apenas como forma
de transmisséo e recepcdo de conhecimento, isto €, 0 método de ensino tradicional
ainda faz-se presente. Assim, 0 jogo pode ser introduzido neste processo como

alternativa metodolégica na superacao de desafios,

[...] ja que pode auxiliar no preenchimento de diversas lacunas deixadas pelo
processo de transmissdo-recep¢do do conteudo, facilitando a construcéo e
apropriacdo do conhecimento e despertando o interesse dos alunos, que
terdo participacdo mais ativa no processo ensino-aprendizagem, cabendo ao
professor o papel de mediador (COSTA; GONZAGA; MIRANDA, 2016 apud
BARROS; MIRANDA; COSTA, 2019, p. 2).

Faz-se necessario o desenvolvimento de aulas na perspectiva de
metodologias ativas, em especifico o jogo didatico, a fim de beneficiar o processo de
ensino, aprimorando as abordagens para que se tornem “[...] motivadoras, dindmicas
e participativas” (BARROS; MIRANDA; COSTA, 2019, p. 2). Portanto, o jogo didatico
torna-se uma ferramenta relevante para a abordagem de conteudos desenvolvendo-
os de maneira “[...] ludica, prazerosa e participativa”, em que o “[...] estudante ira
relacionar-se com o conteudo escolar, levando esse aluno a uma maior apropriacao
dos conhecimentos envolvidos.” (BARROS; MIRANDA; COSTA, 2019, p. 3).

Sob a otica de Martins (2018) o jogo didatico como ferramenta ativa, atua
como forma mediadora no ensino de ciéncias da natureza, em que, torna-se
essencial para o desenvolvimento do aluno. No que diz respeito a questdo
motivacional, de interacdo social e a compreensdo dos significados, isto é,
compreender o sentido do que esta sendo exposto para eles. Assim, vem a ser uma
alternativa interessante para o processo de ensino, pois “[...] O jogo, por sua
natureza ja desafia, encanta, tira da rotina muda um ambiente” (MARTINS, 2018, p.
11).

Neste contexto, de acordo com Cavalcanti (et al, 2013 apud MARTINS, 2018,
p. 12) o jogo auxilia o desenvolvimento de algumas habilidades, tais como:
‘observacdo, organizacdo, reflexdo, tomada de decisbes e competéncias como
linguagem cientifica, nomenclaturas, discussdo e argumentacdo dos temas
referentes aos conteudos abordados nos jogos”.

Ressalta-se que para o ensino de ciéncias da natureza, o professor deve
planejar e organizar esta ferramenta metodoldgica de acordo com algumas
exigéncias: “[...] a criagcdo de estratégias, a comprovagao, a justificativa, a

argumentacao, o trabalho coletivo, a criatividade, a iniciativa pessoal e a autonomia
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advinda do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios.” (ANDRADE; HAERTEL, 2018, p.1).

Portanto, a utilizacdo dos jogos didaticos no ensino de ciéncias da natureza é
relevante para o processo de ensino aprendizagem. O professor possui a
possibilidade de proporcionar uma atividade pedagdgica interessante, além de
divertida para os alunos. Assim, tornando o ambiente de sala de aula propicio ao

desenvolvimento interativo, coordenado e participativo dos estudantes.

3 METODOLOGIA

A pesquisa de campo ocorreu nas escolas Colégio Militar Tiradentes XVI, U.
E. Cbnego Nestor Cunha e U. E. Jodo Paulo Il no ensino fundamental do municipio
de Santa Quitéria — MA, para conhecer a percepcédo dos docentes em relacdo ao
ensino de ciéncias e quais metodologias por eles utilizadas. A pesquisa teve uma
abordagem qualitativa, pelo fato de permitir a compreensdo de fendmenos
complexos, a possibilidade de autonomia do pesquisador para discutir processos
sociais, fatos comprovados, além de proporcionar o tratamento da particularidade
dos significados, percepcoes, atitudes e valores (MINAYO, 2001). Neste sentido,
ressalta-se que este tipo de abordagem é propicio para o esclarecimento de
significados, isto €, propria para construcao de interpretacdes.

Este tipo de pesquisa caracteriza-se por assumir um papel interpretativo e
descritivo aproximando teoria e realidade. Além de ter por objetivo compreender e
explicar os sentidos dos fendbmenos decorrentes de processos sociais, a partir de
dados coletados, (NEVES, 1996, p.1). Desta maneira, optou-se pela utilizacdo de
um questionério, pois trata-se de um instrumento de coletas de dados pratico e
viavel, isto €, ndo se faz necessario um encontro presencial para obtencdo dos
resultados, apenas o envio de “uma série ordenada de questdes” e em seguida da
mesma maneira o recebimento das respostas (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).
A praticidade deste instrumento vai de acordo com suas vantagens que Ssao: a
economia de tempo; trabalho de campo, atinge um determinado publico
simultaneamente, devolucdo de respostas precisas e com tempo favoravel etc.
(MARCONI; LAKATOS, 2003).

O questionario foi feito por meio da plataforma do Google forms, contendo 09
guestdes sendo elas de forma aberta e fechada. A aplicacdo do questionario pelo

Google forms é de grande vantagem, devido a facilidade de uso e acesso, a
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praticidade da forma com que os dados sdo analisados e guardados online. Isso
facilita a abordagem qualitativa (MARTINS, 2020). O publico-alvo deste questionario
foram os professores da disciplina de ciéncias da natureza que atuam nos anos
finais do ensino fundamental, em que, foi possivel coletar dados de 07 sujeitos.
Como critério de escolha dos sujeitos, buscou-se docentes que lecionassem a
disciplina de ciéncias da natureza no 6°, 7° 8° e 9° ano no turno matutino e

vespertino.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meio de um questionario aplicado
via plataforma Google forms, o publico alvo foram os professores da area de
ciéncias da natureza, houve o quantitativo de 07 docentes que atuam na rede
municipal da cidade de Santa Quitéria—MA que participaram como sujeitos da
pesquisa. Para analise dos resultados, optou-se pela utilizacdo de quadros e
graficos que foram estruturados de acordo com 0s questionamentos presentes no
instrumento utilizado.

Para cumprimento de sigilo, foi colocado codinomes de cristais para identificar
0S sujeitos que participaram respondendo o questionario. No primeiro quadro, houve

0 questionamento acerca da formacao destes docentes.

Quadro 1 - formacao académica

Qual sua formacédo académica?
Sujeitos Respostas
Rubi Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Safira Licenciatura em Geografia e Pedagogia.
Ambar Licenciatura em Ciéncias Naturais/Quimica, Pedagogia.
Ametista Licenciatura em Matematica.
Esmeralda Licenciatura em Matematica.
Topazio Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.
Jade Licenciatura em Ciéncias Naturais/Quimica.

Fonte: autor da pesquisa, 2022.

Os dados coletados acerca da formacdo dos professores que trabalham na
area das ciéncias da natureza nos anos finais do ensino fundamental, mostram que

3 deles ndo sdo formados na area em que atuam (Safira, Ametista e Esmeralda),
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podendo assim acarretar dificuldades no processo de ensino. E visto também que a
maioria dos sujeitos possuem a formacdo adequada para docéncia em ciéncias.
Assim, espera-se que estes tenham menos dificuldades com a complexidade dos
contetdos desta area. Desta maneira, € de suma importancia que os educadores
busquem sempre um embasamento tedrico-metodolégico em sua funcdo docente,
fazendo com que sua formacéo seja continuada.

Assim, a formacao dos professores deve ser continua de forma a superar
lacunas que acompanha a formacéo inicial. Sabe-se que as mudancas sao
presentes e na educacdo nao é diferente, o docente deve sempre buscar por novos
saberes para estar apto a trabalhar da melhor maneira em sala de aula. De acordo
com Rodrigues, Lima, Viana (2017, p. 30) “...] € necessario que o/a professor/a
permaneca estudando, realizando uma formacgéo continuada a fim de (re)aprender,
ou (re)significar suas praticas diarias, buscando aprimorar seus conhecimentos e
suas praticas”.

Desta forma, levando em consideragcdo a formacéao inicial dos professores,
faz-se necesséario que o professor assuma seu papel de transformador e supere
suas limitacdes, pois segundo Freire (1996, p. 43) “na formagao permanente dos
professores, o momento fundamental ¢ a reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

No segundo quadro, temos o questionamento sobre quais seriam as
metodologias que os docentes aplicam em suas aulas.

Quadro 2 - metodologias utilizadas

Quais metodologias que, frequentemente, vocé utiliza em suas aulas de ciéncias da
natureza?

Sujeitos Respostas

Rubi Aulas discursivas voltadas para o dia a dia, atividades de leitura e pesquisa,
apresentacdes de temas.

Safira Diversas, considerando o curriculo e a vida cotidiana dos sujeitos, relacionando
a teoria e prética.

Ambar Aulas expositivas, utilizag&o do livro didatico e videos.

Ametista Aulas expositivas, debates, seminarios e aulas praticas.

Esmeralda Aula expositiva e dialogada.

Topazio Aula expositiva e dialogada e resolucao de estudos dirigidos.

Jade Aulas expositivas, debates, seminario, trabalhos em grupo, leituras e avaliacao
diagnéstica sempre que inicio um conteddo novo.

Fonte: autor da pesquisa, 2022.
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Nota-se que todos os professores trabalham a metodologia expositiva,
inclusive Safira, que embora ndo tenha mencionado a palavra aula expositiva, se
expressa dizendo “diversas” ao que podemos inferir que esteja inclusa as aulas
expositivas e dialogada, além desta metodologia, os sujeitos Ambar, Topazio e Jade
utilizam como estratégias metodoldgicas os debates, seminarios, trabalho em grupo,
estudo dirigido, leituras e tem como recurso de apoio o livro e videos. O sujeito
Ametista destaca que aplica a metodologia da experimentacdo, em aulas praticas,
sem duavida para o ensino das ciéncias naturais estas metodologias favorece a
aprendizagem do aluno, por tornar o ensino mais vivo e dinamico.

Sabe-se que a aula expositiva tem sua origem no método tradicional de
ensino e embora sendo considerada por muitos como Vila, nas maos de professores
comprometido com a educacédo e a transformacao social pode ser um instrumento
de luta contra a auséncia de conhecimento. De acordo com Lopes (1991) esta
metodologia pode ser util para o processo de ensino aprendizagem, pois é uma
opcdo para os professores, tendo em vista, a realidade de pouco recurso ou
material.

Neste contexto, vale salientar que se faz necessario refletir sobre as
metodologias de ensino. Conforme ja citado, a formag&o continuada dos professores
torna-se essencial para que o docente assuma o papel de transformador no
processo de ensino. Assim, cabe ao docente articular suas metodologias de acordo
com 0s objetivos e a realidade cotidiana de seus alunos (MORAN, 2015). Nota-se
gue nenhum professor fala claramente sobre a importancia das metodologias ativas,
tdo necessarias no processo de construcdo do conhecimento do aluno e da
criatividade.

No terceiro quadro foi perguntado para os docentes sobre as dificuldades

acerca do ensino de ciéncias da natureza.
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Quadro 3 - dificuldades encontradas no ensino

Para vocé, quais séo as dificuldades no ensino de ciéncias da natureza?

Sujeitos Respostas

Rubi Turmas indisciplinadas e poucos recursos na escola publica.

Safira Materiais e recursos especificos.

Ambar A falta de espacos e equipamentos adequados que a disciplina exige.

Ametista Falta de formag&o na area das ciéncias da natureza.

Esmeralda Falta de materiais para aulas praticas e falta de laboratorio.

Topazio A precariedade de materiais, a falta de espaco e também de recursos humanos
apropriados.

Jade A parte pratica. Nem tudo é possivel realizar. Devido aos poucos recursos que
séo oferecidos nas escolas.

Fonte: autor da pesquisa, 2022.

Observa-se que a maioria dos professores (seis professores) responderam
gue a maior dificuldade enfrentada séo a falta de recursos e materiais, que, torna
dificil a aplicacdo de aulas praticas. Vé-se que a questdo da falta de recursos e
materiais sempre tiveram no centro das reclamacdes dos docentes, que reconhecem
sua importancia, mas sentem-se, muitas vezes, na resolucao deste problema.

Entende-se que a falta de recursos adequados, de estrutura e principalmente
apoio financeiro por partes governamentais, acabam englobando os impasses para
o trabalho docente no ensino de ciéncias, levando-se em consideracdo a
necessidade de aulas praticas, além de experimentais, que, exigem um nivel de
articulacdo metodologica dependente de apoio significativo, espacos e materiais
adequados (HAMURA; HAMURA, 2014). Segundo Carvalho (2004) o professor
sente-se desmotivado por vezes encontrar-se em meio a estas condi¢des, de forma
gue, os alunos fiqguem a mercé de aulas sem um planejamento adequado devido ao
comodismo dos métodos tradicionais, tornando prejudicial a formacéo dos alunos.

O sujeito da pesquisa Rubi relata que além da falta de recursos, tem
dificuldade com turmas indisciplinadas. A indisciplina € um problema que ndo pode
ser considerado secundario, pois uma turma sem disciplina tera pouca ou nenhuma
aprendizagem, além tornar o trabalho docente mais desgastante, podendo levar o
professor ao adoecimento.

O termo indisciplina em sala de aula perpassa por muitas interpretacoes
devido a diversos fatores, acerca de aspectos individuais de cada aluno, em grupo
com relacdo a interacdo professor e aluno, além da interacdo dos alunos entre si.

Também podemos citar aspectos como problemas fora da escola, contexto social e
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familiar (SILVA, 2015). Desta maneira, pode-se dizer que a indisciplina trata-se de
acOfes que vao de contrario aos principios de disciplina estabelecidos em
determinado ambiente, isto €, desordem, bagunca, Vviolacbes as regras
estabelecidas, etc. (HOUAISS, 2001 apud SOUZA, 2019).

Segundo Santo (2009) a indisciplina dos alunos pode ser considerado um
fator prejudicial determinante para o processo de ensino, € um fendmeno que afeta
tanto o docente, além de quaisquer praticas pedagdgicas que venha a ser
desenvolvida em sala de aula. Neste contexto, Segundo Campos (2018, p. 151)
temos que os alunos manifestam indisciplina por meio de “...] um individuo ou
grupo, com um comportamento inadequado, um sinal de rebeldia, intransigéncia,
desacato, desobediéncia, falta de disciplina, traduzida na falta de educacdo ou
desrespeito”.

Como mencionado no inicio, a falta da formag&o na &rea das ciéncias pode
dificultar, como foi respondido pelo sujeito Ametista. A literatura especializada
mostra que lecionar uma disciplina diferente da formac&o do docente, pode trazer
sérios prejuizos a educacao, nesse sentido ha que se investir mais fortemente na
formacdo continuada. Segundo Aquino, Borges (2009) para que o ensino de ciéncias
da natureza seja significativo para os alunos, faz-se necessario que o docente
busque além de sua formacado inicial a formacdo continuada e metodologias
diferenciadas.

E sabido que o ensino de ciéncias da natureza tem suas complexidades,
como j& descrito no quadro 03 pelos professores respondentes. De acordo com Silva
(2011) pode-se dizer que ha alguns fatores que dificultam o processo de ensino, sao
eles: a desvalorizacdo por parte governamental, a realidade estrutural das escolas e
um ponto crucial que € o papel do professor que consiste em chamar a atencao do
aluno acerca dos contetdos aplicados.

Desta forma, o trabalho com a disciplina de ciéncias da natureza requer
agilidade por parte dos professores com o0s conteldos extensos e complexos, ha a
necessidade de aulas com metodologias que possibilitem ao aluno diversidade no
processo de aprendizagem (SILVA; SILVA, 2020).

No quarto quadro o questionamento foi sobre o ensino de ciéncias da

natureza e a importancia para a formacéo dos estudantes.
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Quadro 4 - importancia do ensino de ciéncias

Qual aimportancia do ensino de ciéncias para a formacao dos estudantes?

Sujeitos Respostas

Rubi Fundamental para o entendimento de situa¢gBes do dia a dia, alimentacao,

corpo, saude etc.

Safira Nesta &rea, verifica-se as transformacdes do cotidiana muito importante para

a preservacao da vida, saude e para desenvolvimento tecnolégico.

Ambar A ampliacdo do conhecimento e as novas descobertas sobre o corpo humano

e a funcédo de cada 6rgéo.

Ametista Conhecer o0 seu organismo e o funcionamento do mesmo, ter nocdo das

diversas doencgas e ter nocdo da diversidade dos ecossistemas.

Esmeralda E de fundamental importancia, pois proporciona aos alunos tomar decisées

acerca do conhecimento cientifico e o seu papel social diante da sociedade.

Topazio A ciéncia é importante na nossa vida, pois ela ajuda a ter qualidade de vida

melhor, pois através da ciéncia, muitas doencas foram eliminadas.

Jade A importancia do ensino de Ciéncias esta na relacdo que os estudantes criam
com 0 meio em que vivem, com o0 meio cientifico, com a “pratica” cotidiana,
instiga o aluno sobre tudo o que acontece ao seu redor e que tudo esta

conectado. Ensina o aluno o valor do seu papel enquanto cidadao, e leva o

conhecimento para a vida pessoal e profissional.

Fonte: autor da pesquisa, 2022.

Neste questionamento foi possivel perceber que todos os professores sujeitos
desta pesquisa responderam que o ensino de ciéncias é de suma importancia para a
formacdo dos educandos. Ressalta-se a relevancia que esta area possui para a vida
cotidiana, para acles presentes e futuras e para construgcdo do seu proprio
conhecimento.

Neste sentido, o ensino de ciéncias da natureza possui papel fundamental na
vida do estudante, no aspecto social e académico. De acordo com Machado (2017)
esta area de ensino possibilita o entendimento dos fenbmenos da natureza,
tornando-o [0 aluno] um cidaddo que toma base cientifica para suas acdes no meio
em que vive. Assim, o0 aluno desenvolve perspectivas autbnomas, criticas que
reconheca a importancia da ciéncia para sua vivéncia académica e social.

Portanto, o ensino de ciéncias assume um papel relevante na formacéo do
aluno. Ainda sob a otica de Machado (2017) o docente deve ter a perspectiva do
quao é importante para o aluno esta area de ensino. Ressalta-se 0 objetivo de

formar estudantes atuantes, autbnomos na constru¢cdo do conhecimento, a fim de
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superar os desafios, aplicando seu campo de visdo sobre os fendmenos e processos
gue se fazem presentes na natureza (SANTOS; BISPO; OMENA, 2005).

Na quinta questéo, foi perguntado para os sujeitos acerca da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e sobre sua influéncia para com a area de ciéncias da

natureza, como mostra o gréfico 1:

Gréfico 1 - conhecimento sobre a BNCC

® 2) Pouco
conhecimento

@ b) Nenhum
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conhecimento

Fonte: autor da pesquisa, 2022.

Nesta questdo (grafico 1) nota-se que 71,4% dos professores sujeitos desta
pesquisa estdo bem familiarizados com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
em especifico com relacdo ao ensino de ciéncias da natureza. Contudo, um
guantitativo de 28,6% dos professores possui pouco conhecimento acerca deste
documento normativo para a educacao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) proporciona aos professores
além de orientacdes no curriculo, a expectativa do desenvolvimento significativo da
aprendizagem. Ressalta-se que a BNCC é um documento normativo que demonstra
estruturalmente as exigéncias do processo de ensino aprendizagem, acerca de
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes com a
orientagdo dos professores (BRASIL, 2018). Assim, “[...] a BNCC integra a politica
nacional da Educacéo Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas
e acdes, em ambito federal, estadual e municipal” (BRASIL, 2018, p. 8).

No quinto quadro houve o questionamento sobre a influéncia que a BNCC

exerce sobre cada um dos sujeitos desta pesquisa.



42

Quadro 5 - influencia da BNCC

A BNCC causou alguma mudanga em sua forma de ministrar aula de ciéncias da natureza?

Sujeitos Respostas

Rubi Sim.

Safira N&o exatamente, s6 para questdes burocraticas

Ambar Sim, trouxe aprendizados novos

Ametista Sim, suas competéncias e habilidades sdo excelentes para trabalhar

em sala de aula.

Esmeralda Sim, nos proporciona aprendizados novos. E ajuda identificar as

habilidades e competéncias a serem alcancadas.

Topazio Sim.

Jade Sim, trabalhamos o mesmo curriculo.

Fonte: autor da pesquisa, 2022.

Nesta questdo a maioria dos professores (seis) responderam que a BNCC
influéncia suas aulas de forma significativa. Ressaltam as habilidades e
competéncias dispostas no documento para organizacdo do curriculo. Safira
respondeu que utiliza o documento da BNCC somente para cumprir com as
guestdes burocraticas, mas nao especificou quais. Entende-se que ha um
esvaziamento das possibilidades de enriqguecimento das praticas pedagdgica
guando o docente realiza uma a¢do apenas movido pela exigéncia burocratica.

A influéncia da BNCC na educacédo, torna-se uma alternativa fundamental
para a elaboracédo da grade curricular e o desenvolvimento do processo de ensino,
nela esta presente as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas nos
educandos, como as competéncias. As competéncias sdo definidas como a “[...]
mobilizacdo de conhecimentos; [...] habilidades, atitudes e valores.” (BRASIL, 2018,
p. 8).

Desta maneira, a BNCC pode ser entendida um documento que organiza,
direciona e auxilia a educacdo, em especial aos professores. Assim, nota-se a
importancia deste documento normativo nas escolas, sua influéncia no
embasamento de seus curriculos, em suas abordagens de forma flexivel e nas
propostas pedagogicas (BRASIL, 2018).

Na sétima questdo, a pergunta foi sobre o conhecimento que os docentes

possuem sobre metodologias ativas, como mostra o gréfico 2.
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Grafico 2 - metodologias ativas

@® a)Sim
@® b) Nao

Fonte: autor da pesquisa, 2022.

Observa-se que neste questionamento acerca das metodologias ativas,
85,7% dos docentes responderam que ja ouviram sobre este assunto. Contudo, 14,3
dos professores nao tiveram nenhum contato com este tema.

As metodologias ativas “[...] baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas” (BERBEL, 2011,
p. 29). Assim, tem-se alternativas que potencializam a participacdo dos alunos
durante as aulas, dando a possibilidade do desenvolvimento por meio de novos
elementos (novas propostas) diferenciando a perspectiva dos professores, tendo o
intuito de solucionar ou minimizar os problemas encontrados no processo de ensino
das ciéncias da natureza.

Sob estd Otica, as metodologias ativas sdo estratégias que objetivam a
mudanca em sala de aula, isto é, a superacdo de metodologias tradicionais, a
exemplo, somente a oratéria do professor e a participacdo do aluno apenas como
ouvinte em seu processo de formacao. Assim, a introducdo destas metodologias nas
aulas possibilita ao aluno utilizar “[...] todas as suas dimensbes sensoério/motor,
afetivo/emocional e mental/cognitiva.” (NASCIMENTO; COUTINHO, 2016, p. 136).
Desta maneira, busca-se com estas metodologias a integragdo do aluno como
participante principal na construcéo de sua aprendizagem.

Entende-se que as metodologias ativas funcionam como alternativas que
podem enriquecer as aulas dos professores e proporcionar a participacao ativa do
aluno promovendo a aprendizagem significava dos alunos. Estas metodologias

proporcionam aos estudantes uma formacao critica e autbnoma, além deste aspecto
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académico, podemos dizer que influencia o aspecto social dos alunos (BORGES;
ALENCAR, 2014).

Na oitava questdo, houve o questionamento sobre quais tinham sido as
metodologias que os sujeitos teriam utilizado em suas aulas, como mostra o grafico
3.

Grafico 3 - metodologias ativas utilizadas
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Fonte: autor da pesquisa, 2022

Nesta questdo os respondentes puderam optar por mais de uma alternativa.
Assim, observa-se que todos os professores ja utilizaram algum tipo de metodologia
ativa ao longo de sua docéncia, seguindo as alternativas, a maioria deles
responderam que aplicaram a metodologia de experimentacdo. Ressalta-se que 03
deles ja utilizaram jogos em suas aulas, os professores Rubi, Safira e Esmeralda.

Nesse sentido, segundo Oliveira (2014) a utilizacdo das metodologias ativas
se da como um processo constante em formacdo, isto é, faz-se necessario um
processo de planejamento de acdo e propostas. Pode-se atribuir analise de
rendimento neste processo, como por exemplo, analisar a participacéo individual,
coletiva e a criatividade.

Deste modo, “[...] incentiva-se a valorizagdo da construcdo coletiva do
conhecimento em seus diferentes saberes e cenarios de aprendizagem”; tendo em
vista que, as metodologias possibilitam este processo, pois sabe-se que sao
estratégias de ensino que se baseiam “[...] na concepgao pedagdgica critico-

reflexiva” acerca de contextualizag&o teorica na vida cotidiana (SILVA, 2014, p. 4).
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Contudo, deve-se levar em consideracdo aspectos importantes para o éxito
das metodologias ativas no processo de aprendizagem, ou seja, faz-se necessario
que a estratégia escolhida pelos professores contemple “[...] as competéncias
necessarias para cada etapa”; que auxilie na contextualizacdo de informacdes,
tornando-as significativas e “[...] que combinam percursos pessoais com participagéo
significativa” (MORAN, 2015, p. 18). Desta maneira, esses aspectos sao
fundamentais na elaboragcdo da metodologia, seja ela, jogos, estudos de caso,
trabalho em equipe, préaticas experimentais etc. (MORAN, 2015).

No sexto e ultimo quadro foi perguntando aos sujeitos sobre a utilizagdo de

jogos nas aulas.

Quadro 6 - utilizagc&o dos jogos nas aulas

Vocé ja utilizou ou utiliza jogos em suas aulas? Quais?

Sujeitos Respostas
Rubi Jogos simples de debates e perguntas e respostas.
Safira Sim, os apps "QUIZ" sdo 6timos, também o PHET Colorado

simulador. Existe uma infinidade de sites educacionais, basta

explorar e planejar o adequado para sua aula.

Ambar Ainda n3o.

Ametista Ainda néo.

Esmeralda Sim. Trilhas, bingos, jogos de perguntas e respostas etc.
Topazio Sim, jogo do sistema digestorio®.

Jade Ainda néo.

Fonte: autor da pesquisa, 2022

Nesta pergunta a maioria dos professores responderam que ja utilizaram
jogos em suas aulas. Ressalta-se a resposta do professor Safira que traz o relato de
que utilizou aplicativos e sites em suas aulas. Nota-se que foram jogos aplicados
com baixo custo desde que os professores e alunos disponham de dispositivo mével
e conexdo a internet, tornando possivel sua utilizacdo de forma significativa.
Contudo, 03 destes professores responderam que ainda ndo utilizaram jogos nas

aulas (Ambar, Ametista e Jade).

1 O sistema digestério humano compreende uma diversidade de érgaos tubulares por onde o alimento
é digerido e absorvido. Entre os 6rgéos do sistema digestério encontra-se a cavidade oral, faringe,
esbfago, estdbmago, intestino delgado e intestino grosso. Além desses 6rgaos tubulares, outros
Orgdos também auxiliam no processo digestivo como o péncreas, vesicula biliar e figado (GUYTON,
2011 apud GUEDES, 2015, p. 18)
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O jogo didatico é wuma estratégia metodologica que objetiva o
desenvolvimento da aprendizagem por formas dinamicas, alternativas e flexiveis,
além de possuir um aspecto diferenciado, que é o ludico. Assim, o0 jogo pode
proporcionar aos alunos uma aprendizagem de maneira leve e descontraida dos
conteudos complexos que fazem parte da area das ciéncias da natureza
(GOMES&FRIEDRICH, 2001).

Pode-se dizer que a utilizacdo de jogos torna as aulas favoraveis a
aprendizagem dos alunos. A opcao pelos jogos didaticos pode ser fundamental para
mudar o ambiente de sala de aula e torn4-lo mais dinamico. De acordo com Moran
(2015, p. 18) o jogo traz uma linguagem [...] de desafios, recompensas, de
competicdo e cooperacdo”. Ressalta-se que esta estratégia didatica valoriza os
aspectos individuais, de equipe, colaborativas, competitivas, além de tornar possivel
a interdisciplinaridade (MORAN, 2015).

Neste contexto, segundo Miranda (2002) o jogo didatico possui um elevado
nivel pedagdgico, por fazer da sala de aula um ambiente agradavel para o processo
de ensino aprendizagem, além do que, pode contextualizar situacdes cotidianas do
aluno. O autor afirma também que a utilizacao do jogo pode ser um fator a minimizar
a evasdao escolar. Ressalta-se que atualmente existem 0s jogos digitais que podem

servir como auxilio e expansdo ao ambiente fisico da sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de ciéncias da natureza requer estratégias diferenciadas para um
melhor desenvolvimento de aulas mais dinamicas que favorecam a participacéo do
estudante e otimize a aprendizagem fazendo-o acompanhar as mudancas da
sociedade e das tecnologias.

Esta pesquisa constatou que os docentes possuem o entendimento de que 0s
jogos educativos sdo convenientes e importantes para as aulas de ciéncias e que
eles, em suas falas, dizem utilizar as metodologias ativas como a experimentacao,
aprendizagem baseada em problemas, estudo de caso, jogos, dentre outras em
suas aulas. Ressalta-se que parte deles ja utilizaram jogos em algum momento,
contudo, a metodologia mais utilizada nas aulas de ciéncias da natureza, continua
sendo a expositiva, talvez pela auséncia de recursos didaticos pedagdgicos,
mencionado por eles, como uma das maiores dificuldades no ensino de ciéncias ou
falta de seguranca com o métodos que requer do professor uma maior preparacao.

Conforme os resultados, o conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular pelos professores ja € uma realidade, porém, entende-se a necessidade
de levar este documento em consideracao nas aulas de ciéncias da natureza, tendo
em vista suas orientacbes acerca das habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas com os educandos.

Portanto, os docentes que participaram desta pesquisa possuem percepgdes
acertadas acerca da importancia do ensino de ciéncias da natureza, além de
considerarem convenientes a utilizacdo de metodologias ativas, em particular, a
aplicacao de jogos educativos.

Deste modo, como sugestdo para trabalhos futuros pode-se continuar a
pesquisar sobre a 0s jogos como umas das muitas metodologias ativas que podem

ser usados para desenvolver o ensino de ciéncias da natureza com mais qualidade.
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APENDICE 1
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Campus de Sao Bernardo
Fundagao Instituida nos termos da Lei n°® 5.152, de 21/10/1966 — Sao Luis - Maranhao.
SooracnosicdocurssodeticandiatursanrSitndiasNatursis
Prezado(a) Senhor(a) professor(a) convidamos Vossa

Senhoria para participar da pesquisa de conclusdo do curso do discente Daniel da Silva
Araljo graduando em Licenciatura em Ciéncias Naturais/ Quimica-UFMA do Centro de
Ciéncias de S&o Bernardo com o titulo: O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA
ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: A percepcdo dos
professores sobre 0s jogos educativos. Nesta pesquisa sera realizado um questionario com
professores dos anos finais do ensino fundamental. Sua participacdo no estudo consistira
em ser entrevistado, os dados coletados serdo usados apenas para pesquisa e sera
mantido o anonimato do participante.

Caso tenha alguma davida sobre a pesquisa podera entrar em contato com o aluno
pesquisador da UFMA, Daniel da Silva Araudjo ou pelo e-mail ds.araujo@discente.ufma.br.

Sua participacdo voluntaria é importante e vai gerar informacdes que serdo Uteis
para desenvolver um bom trabalho académico. Este termo serd assinado em duas vias,
pelo senhor(a) e pelo académico pesquisador, ficando uma via em seu poder.

Entendi sobre minha participacdo na pesquisa de conclusdo do curso do discente

Daniel da Silva Aratjo graduando em Licenciatura em Ciéncias Naturais/ Quimica-UFMA do
Centro de S&o Bernardo e decido participar do estudo, respondendo ao questionario.

Ficou claro para mim os propésitos do estudo, os procedimentos (questionario),
garantias de sigilo, de esclarecimentos permanentes e isencdo de despesas. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo. Declaro que participo neste estudo de forma

voluntéria. Dessa forma, assino o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Participante da pesquisa

Académico pesquisador da UFMA

Sao Bernardo, [/ [
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APENDICE 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Campus de Sao Bernardo
Fundagao Instituida nos termos da Lei n° 5.152, de 21/10/1966 — Sao Luis - Maranhao.
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Prezado respondente, Vocé estd convidado (a) a participar desta pesquisa
por meio deste questionario, onde este permanecera andnimo. Este questionario foi
elaborado pelo discente Daniel da Silva Aradjo do curso de licenciatura em Ciéncias
Naturais/Quimica da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA) no centro de
Ciéncias de Sdo Bernardo. Este questionario faz parte da coleta de dados para o
trabalho de conclusdo do presente curso, com o tema: O ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA ATRAVES DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL: A percepcéo dos professores sobre os jogos educativos. Ressalta-
se que a participacao sera anénima.

Questionario

1. Qual sua formacéo académica?

2. Quais metodologias que, frequentemente, voceé utiliza em suas aulas
de ciéncias da natureza?

3. Para vocé, quais séo as dificuldades no ensino de ciéncias da
natureza?

4. Qual a importancia do ensino de ciéncias para a formacéao dos
estudantes? Justifique

5. Qual seu conhecimento sobre a BNCC, principalmente, no que se
refere as ciéncias da natureza?

a) Pouco conhecimento
b) Nenhum conhecimento
c) Muito conhecimento
6. A BNCC causou alguma mudanca em sua forma de ministrar aula de

ciéncias da natureza?
7. Vocé ja ouviu falar em metodologias ativas?
a) Sim
b) Nao
8. Quais das metodologias ativas vocé ja utilizou em suas aulas?

a) Jogos
b) Experimentacao
c) Estudo de caso
d) Aprendizagem baseada em problemas
e) Outras (justifique qual)
9. Vocé ja utilizou ou utiliza jogos em suas aulas? Quais?
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