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RESUMO

Os desafios vivenciados pelos docentes do ensino de Ciéncias da Natureza sdo diversos, o que
torna necessaria uma reflexdo de suas praticas pedagdgicas nas circunstancias em que estdo
inseridas. O Ensino de Ciéncias da Natureza é visto como desafiador para os professores, tendo
em vista que, estes precisam planejar propostas didaticas que compreendam as caracteristicas
dos discentes nas turmas, buscando metodologias significativas que despertem nos alunos o
interesse pela disciplina. Portanto, esta pesquisa tem como objetivo compreender como 0s
docentes de Ciéncias da Natureza percebem os processos de ensino-aprendizagem na area, e 0
que pontuam como potencialidades e como dificuldades em suas praticas. Estudo que consiste
em uma pesquisa de abordagem qualitativa com carater descritivo e exploratorio. O estudo foi
desenvolvido em duas escolas publicas de Santa Quitéria do (MA). Participaram da pesquisa
seis docentes que lecionam a disciplina de Ciéncias da Natureza. O instrumento utilizado para
a obtencdo dos dados foi um questionario constituido por nove questdes. Apds a analise dos
dados constatou que as dificuldades nas praticas pedagdgicas dos professores pesquisados estdo
relacionadas a falta de estrutura, materiais especificos que a escola ndo fornece e a falta de

interesse dos alunos em sala.

Palavras -Chave: Ensino de Ciéncias da Natureza; professores; praticas pedagogicas;
desafios.



ABSTRACT

The challenges experienced by teachers of Natural Science teaching are diverse, which makes
it necessary to reflect on their pedagogical practices in the circumstances in which they are
inserted. The Teaching of Natural Sciences is seen as challenging for teachers, considering that
they need to plan didactic proposals that understand the characteristics of the students in the
classes, seeking meaningful methodologies that arouse the students' interest in the discipline.
Therefore, this research aims to understand how Natural Sciences teachers perceive the
teaching-learning processes in the area, and what they point out as strengths and difficulties in
their practices. Study consisting of a research with a qualitative approach with a descriptive and
exploratory character. The study was carried out in two public schools in Santa Quitéria do
(MA). Six professors who teach the subject of Natural Sciences participated in the research.
The instrument used to obtain the data was a questionnaire, consisting of nine questions. After
analyzing the data, it was found that the difficulties in the pedagogical practices of the
researched teachers are related to the lack of structure, specific materials that the school does

not provide and the lack of interest of the students in the classroom.

KEYWORDS: Teaching of Natural Sciences; teachers; pedagogical practices;
challenges.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa discute a perspectiva docente no ensino e aprendizagem do componente
curricular Ciéncias da Natureza dentro de um universo social que visa a supervaloriza¢do do
saber cientifico no ensino conforme explicita os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
Assim, é de fundamental importancia investigar as concepgGes dos professores no
desenvolvimento do ensino de Ciéncias em sala de aula.

Portanto, os profissionais da educagdo precisam estar constantemente, repensando a sua
pratica docente e buscando novas estratégias de ensino, preocupando-se com as reais demandas
da sociedade. Nesse contexto, praticas pedagdgicas que privilegiam a utilizacdo de diferentes
recursos didaticos podem tornar as aulas mais dindmicas e favorecerem a participacéo discente,
além de propiciarem a apropriacéo de conceitos.

Nesse sentido, compreende-se, entdo, a necessidade de conduzir os professores, desde a
sua formagd&o inicial, a partir das suas proprias concepc¢des a ampliar seus recursos e modificar
suas ideias e atitudes frente ao ensino das Ciéncias da Natureza (CARVALHO, 2003). A
formacdo docente inicial ja ndo pode mais ser reduzida ao estudo e dominio de contetdos e
técnicas para serem utilizadas em suas futuras praticas pedagdgicas. Ja no estagio deve-se
conduzir os futuros docentes a assumirem uma postura critica, se distanciando de posturas de
meros executores de tarefas solicitadas pelos supervisores docentes e técnicos de estagio na
universidade, bem como nas escolas campo de estagio (BRASIL, 1997).

As perspectivas sobre o ensino de Ciéncias podem ser consideradas recentes, mas com
diversas dificuldades enfrentadas, os professores estdo procurando fortalecer a luta por uma
educacdo de melhor qualidade, desde ha muito tempo e, de forma mais organizada e consensual,
a partir da década de 80, onde comecaram a ser desenvolvidos varios projetos que tinham como
objetivo melhorar o ensino de ciéncia. Segundo Borges (1982, p. 6), “o Ensino de Ciéncias
passou a ter um carater mais experimental e, como reflexo, os livros passaram a enfatizar mais
essa caracteristica”. Cada vez mais os educadores estdo se reunindo e inovando metodologias,
com o objetivo de promover pesquisas com propostas inovadoras de ensino de ciéncia.

Afinal o desafio de analisar a pratica pedagdgica dos professores de ciéncias para
explicar e compreender a orientagdo pedagdgica dessas préaticas contribuira ricamente, para que
0 ensino seja estruturado de uma forma que permita, ao professor, maior articulacéo da teoria

com a pratica e com isso, dar mais significado a aprendizagem do aluno.
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Com relagéo ao ensino, especificamente, de Ciéncias da Natureza nas séries finais do
ensino fundamental, percebe-se que ele se fundamenta basicamente em duas concepc¢des
distintas: a reproducdo e a producdo de conhecimentos. Tais concepcdes dao sustentacédo
epistemologica a pratica pedagogica dos professores. Segundo Viecheneski, Lorenzetti e
Carletto (2012), o ensino de Ciéncias tem se pautado, em muitos casos, em processos de
memorizagdo de férmulas, vocabulos, sistemas classificatorios, entre outros. Apesar de sua
relevancia, tais conhecimentos, por si s6, ndo garantem uma aprendizagem ampla, critica e
problematizadora das Ciéncias, menos ainda garantem aos estudantes a possibilidade de se
estabelecer a relacdo entre o conteudo aprendido e a realidade préatica social.

A constatacdo de que os paradigmas conservadores, respaldados na reproducdo do
conhecimento, prevalecem nas praticas pedagdgicas dos professores, 0 que remete a
necessidade de se colocar em discussdo essas praticas, sendo essa uma atitude importante
quando a questdo é a busca por praticas melhores, mais assertivas.

Com base no ja exposto, pretende-se neste estudo, propor reflexfes acerca da
perspectiva do docente sobre o ensino das Ciéncias da Natureza nas séries finais do fundamental
e a influéncia destas perspectivas nas praticas pedagogicas dos docentes, bem como a relevancia
para a aprendizagem dos alunos.

A justificativa para o tema proposto esti associada a necessidade de se levar em
consideracdo o olhar dos professores do ensino fundamental sobre as suas praticas pedagogicas,
sobre as dificuldades enfrentadas e ainda sobre os caminhos possiveis de serem trilhados a fim
de solucionar essas dificuldades, sem deixar de falar também dos meios utilizados pelos
professores para se manterem atualizados. Justifica-se tambem pela necessidade de se perceber
a importancia da perspectiva docente sobre o ensino das Ciéncias da Natureza nas séries finais
tendo em vista a finalidade de se desenvolver um ensino de Ciéncias que seja capaz de
proporcionar aos professores e alunos conhecimentos e oportunidades para ampliarem as suas
capacidades de pensamento critico e argumentacéo frente as necessidades de uma sociedade em
constantes transformacdes cientificas e tecnologicas.

Compreende-se que séo muitas as contribui¢bes deste estudo para o ensino de ciéncias
uma vez que ele favorece reflexdes sobre esse ensino que é uma parte integrante dos curriculos
escolares e que deve ser realizado na perspectiva da construcdo do saber pelos alunos, se
distanciando das praticas que tem como finalidade a transmissao de conhecimentos.

Para a realizacdo da pesquisa partiu-se da seguinte problematizagdo: Quais as
dificuldades que sdo enfrentadas pelos docentes de Ciéncias da Natureza do Ensino

Fundamental séries finais? Com base nesta questdo problematizadora, o objetivo geral deste
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trabalho é compreender como os docentes de Ciéncias da Natureza percebem os processos de
ensino-aprendizagem na area, € 0 que pontuam como potencialidades e como dificuldades em
suas praticas; e, como objetivos especificos: identificar a concepcdo dos professores dos anos
finais no que se refere a importancia do ensino de Ciéncias nesta etapa da educacdo; verificar
as concepgdes dos professores sobre 0s objetivos do ensino de ciéncias no ensino fundamental;
identificar a influéncia dos PCN’S e da BNCC que corrobora com os pressupostos previstos
para as atividades de ensino das ciéncias; levantar dados por meio de aplicagdo de um
questionario com os professores sobre a perspectiva do ensino das ciéncias.

O estudo encontra-se organizado da seguinte forma: esta introducdo como as
justificativas da pesquisa, problematizacdo do objeto de estudo e objetivos; na primeira parte
faz uma abordagem sobre a importancia do ensino das Ciéncias da Natureza nas séries finais
do fundamental. Na segunda parte aborda-se sobre o perfil e a formacdo do professor de
Ciéncias a partir dos estudos de Freire (1989) e outros; na terceira parte apresenta-se 0 percurso
metodoldgico; na quarta parte trata-se dos resultados e discusséao, sistematizados a partir dos
instrumentos utilizados para coleta de dados; na quinta parte apresenta-se as consideragdes

finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino das Ciéncias € discutido por alguns estudiosos da area. Para esses autores tais
estudos representam uma transformacéo para a Educacéo. Todavia € necessario que essa area
de conhecimento seja contemplada pelos professores de maneira mais ampla, para que 0s
estudantes possam compreendé-la de maneira significante.

Dessa forma, nesta secao verificamos a seguir, como esses estudos tem contribuido para
o desenvolvimento das Ciéncias no ambito escolar, bem como tem corroborado para a

aprendizagem discente.

2.1 O Ensino das Ciéncias da Natureza: breve histérico

Gardini (2007) diz que a ciéncia é a grande aliada para estabelecer tal aprendizado e o
desenvolvimento da capacidade cognitiva do aluno, como também da formacdo de sua
integridade pessoal. Para que o aluno se torne um cidadéo critico e capaz de discernir entre o
que é vantajoso para o planeta e as tecnologias que podem prejudicar a qualidade de vida da
populacdo em geral, se faz necessario que o ensino de ciéncias ndo proporcione apenas a
memorizacdo de conteudo, mas, que tomando como parametro os assuntos das ciéncias
naturais, compreendendo a complexidade que envolve seres vivos e seu ambiente.

Nesse contexto, ainda é possivel compreender que cabe a escola mostrar a Ciéncia
como algo que colabora com a compreenséo do mundo e suas transformacdes, realizando assim
mediacdes, discussdes e reflexdes sobre questdes que implicam o desenvolvimento da vivéncia
planetéaria. Para que o Ensino das Ciéncias possa ser efetivado conforme uma perspectiva
emancipatdria e cidada, alem do desenvolvimento de aspectos da leitura, escrita e conceitos
béasicos, é necessario que o professor estimule os alunos a perguntar, refletir, buscar respostas
e tomar decisdes, de maneira que 0s mesmos construam ativamente o conhecimento.

A revisdo teorica faz uma apresentacdo do objeto de estudo e demonstra a eficacia da
metodologia do ensino por investigacdo a ser utilizada para o alcance dos objetivos propostos
por meio de estudos realizados em relacdo a formacdo deficiente do professor pedagogo,
sugerindo inovacdo na atuacdo desse profissional, agucando o uso de praticas investigativas. O
Ensino de Ciéncias, portanto, ndo deve concentrar-se em ser apenas um transmissor de
conhecimentos estanques e desconectados da realidade dos alunos, mas deve promover o

desenvolvimento de cidaddos que possam administrar suas vidas de maneira critica e autbnoma
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e que tenham a capacidade de decodificar, compreender e divulgar suas opinides sobre assuntos
que envolvam a Ciéncia (ANGOTTI; DELIZOICOV; PERNAMBUCO, 2001).

Assim, é de fundamental importancia investigar as concepgdes dos professores no
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias da Natureza em sala de aula. O professor vem nesse
contexto sendo a parte “conectora” entre o aluno € o mundo, proporcionando essa ideia de
pertencimento. O trabalho do professor é de grande importancia, pois a educacédo, ou seja, a
pratica educativa é um fendmeno social e universal, sendo uma atividade humana necessaria a
existéncia e funcionamento de todas as sociedades (LIBANEO, 2010).

Referindo-se a formacdo de professores, a fundamentagdo se baseia nas analises de
Libaneo (2010) que aponta o estado da formacéo docente, em especial nos cursos de Pedagogia.
O fato de o professor atuante nos anos finais do ensino fundamental ser responsavel por todas
as disciplinas, poderia tornar essa etapa da educacdo potencialmente interessante para o
desenvolvimento de um ensino de ciéncias interdisciplinar. Porém os estudos de Libaneo (2010)
nos fazem supor que a formacao desses profissionais com relagdo ao ensino de ciéncias se dé
de maneira difusa e pouco similar entre as diferentes universidades, o que dificultaria ainda

mais 0 Seu ensino.

2.2 O que dizem os documentos que regulamentam o ensino de Ciéncias da Natureza

Conforme as orientacdes do Ministério da Educacdo (MEC), desde a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20/12/1996, afirma
que: “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2011). Nesse sentido, o ensino das ciéncias da
natureza, na educacdo béasica, deve contribuir para a formagdo do cidaddo, por meio de uma
abordagem historica, social e cultural da atividade cientifica, para possibilitar a compreenséo

das ciéncias como construgdes humanas.
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Conforme o documento (BRASIL, 1997)

as atividades e os projetos de Ciéncias Naturais devem ser organizadas para
que os alunos ganhem progressivamente as capacidades de observar, registrar
e identificar caracteristicas; comunicar semelhangas e diferencas; estabelecer
relacBes; reconhecer processos e etapas; realizar experimentos simples;
utilizar caracteristicas e propriedades de materiais, objetos, seres vivos para
elaborar classificacBes; e ainda: formular perguntas e suposi¢cdes sobre o
assunto em estudo; organizar e registrar informacdes por meio de desenhos,
quadros, esquemas, listas e pequenos textos, sob orientacdo do professor;
comunicar de modo oral, escrito e por meio de desenhos, perguntas,
suposicoes, dados e concluses, respeitando as diferentes opinides e utilizando
as informacdes obtidas para justificar suas ideias; valorizar atitudes e
comportamentos favordveis a salde, em relagdo a alimentacéo e a higiene
pessoal, desenvolvendo a responsabilidade no cuidado com o préprio corpo e
com 0s espacos que habita (BRASIL, 1997, p. 46-47).

Em sintese, podemos afirmar que os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais ja traziam, no final da década de 90, a perspectiva de que sdo procedimentos
fundamentais aqueles que permitem a investigacédo, a comunicacéo e o debate de fatos e ideias
(BRASIL, 1997).

A luz destas consideraces torna-se visivel o fato de que o processo de aprendizagem
dos conhecimentos cientificos envolvidos no ensino de Ciéncias Naturais € bastante complexo
e envolve multiplas dimensdes, e isso possibilita 0 desencadeamento de distintas acGes
cognitivas, tais como: manipulacdo de materiais, questionamento, observacdo, expressao e
comunicacdo, verificacdo das hipdteses levantadas (ZANON; FREITAS, 2007).

A seguir desenvolveremos maiores consideracdes sobre os PCN e BNCC.

2.2.1 Consideragdes dos PCN’s sobre 0 ensino de Ciéncias da Natureza

A aprendizagem de ciéncias possibilitara que o aluno (a) se aproprie de conceitos,
métodos e/ou teorias para construirem o senso comum e assumirem uma postura critica frente
aos fenbmenos naturais e da relacdo dos seres humanos com a natureza, e assim ajudar na
formacdo de cidaddos conscientes e participantes. Portanto, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Ciéncias Naturais tem o intuito de auxiliar os professores no percurso da
aprendizagem dos alunos, reforcando que os temas devem ser problematizados e
contextualizados. Dessa forma, € necessario que o estudante se sinta [...] “parte integrante,
dependente e agente transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interagdes
entre eles”. (PCN, 1998, p. 7).
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Posteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais (PNC’s) indicam que o papel do
ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental é colaborar para a compreensdo do
mundo e suas transformacfes, situando o homem como individuo participativo e parte
integrante do Universo, visando o desenvolvimento de “competéncias que lhe permitam
compreender o0 mundo e atuar como individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de
natureza cientifica e tecnologica” (BRASIL, 1997, p. 33).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino das ciéncias da natureza
ressaltam que o estudante ndo é s6 cidadao do futuro, mas ja é cidaddo hoje, e, nesse sentido,
conhecer ciéncias é ampliar suas possibilidades presentes de participacdo social e
desenvolvimento mental, para, assim, viabilizar sua capacidade plena de exercicio da cidadania
(BRASIL, 2000).

Sob os diferentes pontos de vistas apresentados, parece nao haver davidas que o ensino
de Ciéncias envolve mais do que aprendizagem de contetdo especificos, pois compreende
também a aquisicdo de outros saberes cientificos: saberes relacionados com as formas de
compreender a ciéncia que ultrapassam a mera reproducdo de conteldo de ordem conceituais.
Embora com algumas especificidades, tais saberes por ora também sdo denominadas por outros
autores de “competéncias cientificas”, “aprendizagens procedimentais”, “procedimentos de
investigagdo”, “capacidades”, ‘“habilidades” ou, simplesmente, “modos de conhecer”
(FURMAN, 2009).

E importante ressaltar que estes saberes, atitudes ou competéncias ndo s&o
desenvolvidos espontaneamente e, portanto, todos estes saberes cientificos precisam ser
ensinados deliberadamente e, para aprendé-los, alguém tem que ensiné-los, destinando tempo
e estratégias especificas (FURMAN, 2009).

Portanto, dentro desta compreensdo o ensino de Ciéncias nos anos finais se daria como
“experiéncia compartilhada”, no qual o professor auxilia no caminho cientifico, auxilia no
registro e na sistematizacdo da experiéncia vivida e, nessa perspectiva. Segundo Lima e Maués
(2006), o papel do professor que ensina Ciéncias Naturais neste nivel de ensino ¢ “o de forgar
a ascendéncia dos conceitos cotidianos, de mediar o processo que vai abrindo caminho para a
posse dos conceitos cientificos” (LIMA; MAUES, 2006, p. 169).
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2.2.2 Consideragdes da BNCC sobre o ensino de Ciéncias da Natureza

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € o documento normativo que encaminha
as orientacdes para a revisao ou elaboracdo dos curriculos escolares, bem como prescreve um
conjunto de competéncias, habilidades e conteidos com os direitos minimos de aprendizagem
e indispensaveis para a formacgdo de todos os estudantes tanto do ensino publico como do
privado em todo o territério nacional na sociedade contemporénea independente de classe
social. (Brasil, 2018).

Portanto, a BNCC materializa o alinhamento aos padrdes globais educacionais, que
prima pela estandardizacdo do ensino, como meio de regulacéo e controle da educacéo.

Dessa forma, estando a BNCC fundamentada em competéncias que norteardo a
construcao dos curriculos é importante se destacar que o curriculo busca que o estudante se
desenvolva com maestria nas competéncias a partir do desenvolvimento das habilidades
propostas, ambas estabelecidas previamente, €, neste caso, também a avaliacdo sera focada nas
competéncias (LOPES; MACEDO, 2011).

No documento da BNCC, os anos finais do ensino fundamental encontram-se
organizados estdo em cinco areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Aqui trataremos sobre a &rea de ciéncias da
natureza € composta pelo componente curricular ciéncias, o qual estd organizado em trés
unidades tematicas que apresentam a finalidade de assegurar as aprendizagens essenciais da
area, a saber: matéria e energia, vida e evolucao e terra e universo. Tais unidades tematicas séo
continuas nos anos iniciais e anos finais do ensino fundamental.

Nesse sentido, essa organizacdo tem por finalidade promover uma progressdo na
aprendizagem. Portanto, os contetdos que sé iriam ser trabalhados no nono ano (referentes a
quimica e fisica) passam a ser estudado desde o sexto ano. Observamos assim, que as alteragdes
ocorridas no curriculo exigem do professor de ciéncias conhecimentos especificos de
determinadas areas do saber, que ao longo de sua formacéo séo abordados superficialmente. De
acordo com Melo e Silva (2009), os professores apresentam dificuldades na abordagem dos
conteudos especificos de e sdo impelidos a buscar uma requalificagdo para conseguir ministra-

los.
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2.3 Formacao de professores

Se considerarmos que a formacdo inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental ndo tem, em sua maioria, contemplado de maneira adequada e com profundidade
o conhecimento especifico de Ciéncias, esses professores podem encontrar dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem desse contetido, resultando, de um lado, na inseguranca ao
lecionar Ciéncias e, de outro, na formacao parcializada de seus estudantes. Conforme Shulman
(2005), a docéncia possui como base uma diversidade de conhecimentos. Com o objetivo de
classifica-los, o autor elaborou o que denominou de “base de conhecimento para a docéncia”.

Nesse sentido, a formacdo de professores no Brasil sempre foi influenciada pelas
reformas educacionais vividas no decorrer dos tempos, bem como pelas necessidades de
educacdo que sociedade vigente criava e precisava para se estabilizar. Dessa forma, a formacéo
de professores sO passou a ser mais amplamente discutida em conferéncias sobre educacao no
final dos anos de 1970 e inicio de 1980, momento em que houve grandes discussfes em relacdo
a formulacdo dos cursos de licenciatura.

Segundo Barolli e Villani (2015) é nesse periodo que o ensino de Ciéncias e a formacao
de professores dessa area ganham repercussao entre os pesquisadores da area de ensino. A partir
desse momento sdo desenvolvidas estratégias para o ensino de Ciéncias contrarias a situacéo

de desigualdade social.

2.3.1 Formacao de professores de Ciéncias da Natureza

O ensino de ciéncias vem sofrendo modificacdes, influenciado pelas tendéncias
educacionais historicas e pela compreensdo da importancia das ciéncias na vida cotidiana. A
formacdo de professores deverad atender quer as suas concepgdes de ensino e modo como
interferem com as aprendizagens profissionais, quer as estratégias usadas, de modo a entender
como se processa a aprendizagem do ensino (Freire, 2004, p. 746). Desse modo, é necessario
se intensificar nos espacos de formacgédo continuada e inicial, as oportunidades de reflex&o e
discussdo entre os conteldos, as estratégias de aprendizagem e as concepcoes de ciéncias.

Portanto, no caso da formacdo do professor de Ciéncias Naturais, além dos
conhecimentos especificos da area, o perfil desejado deve considerar as ligacGes entre
conhecimento cientifico e saberes didatico-pedagogicos que se sustentam na reflexdo
epistemoldgica, filosofica e histérica acerca da educagdo, do ensino e dos processos de

aprendizagem e desenvolvimento. Trata-se de um perfil docente que se destaque pela postura
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ética, espirito critico, autonomia intelectual, visdo interdisciplinar e atitude de permanente
reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem.

Para Ndvoa (2001) “hoje os professores tem que lidar ndo s6 com alguns saberes, como
era no passado, mas também com a tecnologia e com a complexidade social, o que nédo existia
no passado”. Considerando as constantes alteragdes cientificas e tecnologicas que por sua vez,
afetam a sociedade, o meio ambiente e atingem intensamente a educacdo, provocando
desequilibrio na atuacéo dos docentes.

Portanto, os saberes docentes sdo adquiridos por meio de fontes de percepcdo,
assimilacdo, transformacao e mudancas no seu fazer social, que levam o professor a construcdo
de préaticas para o entendimento de conhecimentos que serdo modificados em atuacdes
profissionais de qualidade no cotidiano da escola.

Dessa forma, a formacao inicial e continuada de professores constitui uma preocupacao
visivel no quadro de problemas percebidos no Ensino de Ciéncias, conforme pesquisa realizada.
Almeida et al. (2001, pag. 109) confirma esta conjuntura e revela algumas lacunas do método

docente a saber:

- Os professores ainda estdo muito voltados para uma visdo sobre a natureza
das Ciéncias Naturais fortemente influenciada pela posicdo epistemolégica
empirista/positivista.

- Ha uma correspondéncia entre as visGes empiristas/positivistas dos
professores e suas praticas pedagdgicas, em contrapartida aqueles que
apresentaram visGes mais atuais sobre a natureza das Ciéncias, ainda mantém
suas préaticas docentes influenciadas pelas crengas de que ensinar ciéncias
necessita de desenvolver atividades de laboratorio.

- Em relacdo aos PCNs, no gue se refere ao ensino de ciéncias Naturais no 1°
e 2° ciclos do ensino fundamental, sdo propostos trés blocos tematicos:
ambiente; ser humano e sadde; recursos tecnolégicos.

- Os dados desta pesquisa sugerem a necessidade de capacitagdo continuada
nas questdes tedricas, metodoldgicas e epistemolégicas nas perspectivas dos
PCNs.

Ser um profissional competente ndo significa, apenas e exclusivamente, ter
conhecimentos, possuir habilidades e executar com exatidao as tarefas predeterminadas, ao
contrario, a competéncia se expressa pela capacidade de mobilizar recursos variados na ocasiao
em que o profissional é confrontado com uma situacéo distinta daquelas que esta habitualmente
acostumado a lidar (Le Boterf, 2003; Zarifian, 2003, 2008). Por meio do desenvolvimento de
competéncias os profissionais podem, a luz da teoria, dos métodos, da experiéncia prévia e,
inclusive, de valores pessoais e organizacionais, analisar a situacdo em seus mdaltiplos

determinantes, identificar seus pontos criticos, tomar uma deciséo e agir.
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3 METODOLOGIA

3.1 Area de estudo/escola campo

O estudo foi desenvolvido em duas escolas publicas, a Unidade Escolar Basica Dom
Jaime Camera e U.E.B Cbnego Nestor Cunha, ambas, localizada na zona urbana no Municipio
de Santa Quitéria do Maranhdo - MA. As escolas atendem alunos do ensino regular nos turnos
matutino e vespertino e da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo noturno no formato

supletivo (faz-se duas séries/ano).

3.1 Caracterizacdo da pesquisa

O presente trabalho foi realizado na Universidade Federal Do Maranhdo —-UFMA,
campus/centro de Sdo Bernardo em parceria com algumas escolas do municipio de Santa
Quitéria-MA, que por raz0es éticas, os individuos participantes terdo suas identidades mantidas
em sigilo. Este foi desenvolvido sob orientagcdo da docente da UFMA Rosa Maria Pimentel

Cantanhéde

3.2 Tipo de pesquisa
Este trabalho consiste em uma pesquisa de campo, qualitativa com caréater descritivo
e exploratorio, inicialmente fez-se uma analise bibliografica que buscou coletar conhecimentos

e informagdes por meio da analise de artigos, revistas e entre outros sobre a tematica.

3.3 Coleta de dados

A coleta de dados foi feita por meio de um questionério, constituido por nove questfes
estruturadas (ver apéndice A). O questionario foi transcrito conforme as respostas obtidas dos
professores. Entendemos que o discurso dos professores ndo sdo falas isoladas, mas, sim um
arsenal de fatores e aspectos e caracteristicas que fazem parte da vida e das praticas curriculares
dessas pessoas. Segundo PRODANOV; FREITAS (2013), O questionério torna-se um
instrumento de pesquisa, pois € compreendido de uma série ordenada de perguntas e respostas,
trazendo informagdes ao investigador para o estudo de maneira simples e direta. A aplicagéo
do questionario foi realizada nas duas escolas, pois assim possibilitou com mais rapidez
obtencdes coleta de dados necessarias para o desenvolvimento do presente estudo.

De inicio foi realizada uma visita nas duas escolas, onde foi explicado o objetivo da

pesquisa e esclarecido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para ser lido e
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assinado (ver apéndice B). Na amostragem, o publico alvo eram professores das escolas. Foi
aplicado o questionario aos professores participantes. Apos a aplicacdo do questionario, 0s

dados foram verificados e analisados mediante as respostas dos entrevistados
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Em concordancia com os critérios estabelecidos para essa pesquisa, ocorreu a
aplicacdo de um questionario semiestruturado com 6 professores do ensino fundamental do
municipio de Santa Quitéria -MA, os dados coletados foram analisados, obtendo-se os seguintes

resultados:

O quadro 01 apresenta 0 questionamento sobre a formacdo dos professores que

lecionam a disciplina Ciéncias da natureza.

Quadro 01 Formacao docente

Professores Respostas
P1 Licenciatura Ciéncias Naturais/Quimica
Especializacdo em docéncia e pratica de ensino de ciéncias
P2 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Especializacdo em ensino de Ciéncias
P3 Licenciatura em Biologia
P4 Licenciatura em Pedagogia
P5 Licenciatura em Matematica
P6 Licenciatura em Fisica

Fonte: elaboracéo da autora

Apds andlise dos dados no Quadro 1, A formacdo académica foi um dos
guestionamentos mais interessante e preocupante. De acordo com os dados coletados verificou-
se que os professores P1, P2 e P3 possuem formacdo na area de ciéncias, enquanto 0s
professores P4 e P5, ndo possuem formac&o na area o que pode gerar dificuldades no processo
de ensino, o que nos faz refletir sobre a importancia da formacéo docente no ambiente escolar,
ao se tratar da complexidade que o ensino de ciéncias contempla.

Nesse sentido, ao falar sobre a formacéo do professor, Gatti (2013, p. 52) destaca a
importancia que a formacao inicial do professor possui para a sociedade. Corroborando com as
ideias dessa pesquisadora, entendemos que, na verdade, o docente, para alcancar seus objetivos,
precisa atentar para condi¢des de ensino e aprendizagem do seu publico alvo.

Desta forma, € necessario que os docentes busquem por formacdo em que

fundamentam suas praticas, fazendo com que este processo seja continuo, todo esse processo
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S0 é possivel com a participacdo e importancia do professor, que transmite todas as informacdes

necessarias para formar um repertorio de conhecimentos a serem colocados em pratica e

assimilados por seus alunos, consolidando assim a aprendizagem.
Conforme Moraes, Oliveira e Goldschimidt (2017)

E muito dificil ensinar sobre algo que ndo temos dominios conceituais. Essas
dificuldades na elaboracdo das estratégias ocorrem, pois sO se tem uma matéria de
fisica durante toda a graduacdo e que ndo esta contextualizada dentro do curso de
Biologia e nem apresenta relacdo com as outras disciplinas. (MORAES; OLIVEIRA
E GOLDSCHIMIDT, 2017, p. 33).

O docente de ciéncias deve esta em constante reflexdo sobre sua pratica pedagdgica,

aprimorando seus conhecimentos e metodologias para que o processo de aprendizagem dos

alunos seja eficaz, propiciando aos educandos novas ferramentas que os impulsione a aprender.

No Quadro 02 fez-se 0 questionamento sobre o tempo de docéncia.

Quadro 2 Tempo na Docéncia

Professores Respostas
P1 1 ano e 5 meses
P2 2 anos
P3 10 anos
P4 4 anos
P5 7 anos
P6 9 anos

Fonte: elaboracdo da autora

Observa-se sobre a atuacdo dos docentes que alguns ainda tem pouco tempo de atuagéo.

Embora, que os professores (P3 e P6) atuem ha mais tempo nessa area da educacdo. O que se

analisa é que a maioria 0s docentes possuem pouca experiéncia, 0 que pode ser um fator que

contribua para algumas das dificuldades presentes em sala de aula. A pratica docente se

concretiza e se faz em sala de aula, o professor que esta iniciando sua profissdo ainda carrega

muitos desafios.

No entanto, observa-se, um comprometimento por parte desses profissionais que

consolida a sua formacéo, pois nesse contexto se confrontam saberes da formacé&o inicial com
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teoria e a prética realizada ao longo do periodo, construidos a partir da reflexdo sobre o fazer
pedagdgico, tendo como proposta a construcdo do conhecimento e, sobretudo, minimizar entre
os licenciandos a expectativa de que alguma disciplina Ihe mostrara a “receita pronta” de como

ministrar aulas.

Posteriormente, no Quadro 3, se questiona a importancia do Ensino de Ciéncias da Natureza.

Quadro 3 A importancia do Ensino das Ciéncias da Natureza nas series finais

Professores Respostas
P1 E fundamental para promover a compreenso do mundo natural e desenvolver
habilidades cientificas essenciais para a formacao integral dos estudantes.
P2 Esse conhecimento ajuda os alunos a conhecer melhor a natureza, o meio

ambiente e seus proprios corpos. Todos 0s assuntos abordados no curriculo
s8o vistos em coisas comuns do seu cotidiano.

P3 A importancia da disciplina é essencial pois desperta o interesse sobre cuidar
meio ambiente e curiosidade sobre o universo. Neste caso torna necessario
uma vez que envolve a vida e 0 meio.

P4 E fundamental para despertar nos estudantes o interesse pela carreira cientifica
e assim ampliar a possibilidade em contar com profissionais capazes de
produzir conhecimento cientifico que poderdo contribuir para o
desenvolvimento normal e econdémico.

P5 A importancia é inimera que fomentam a compreensédo da natureza de forma
coerente e possibilita o entendimento de fatos comuns do dia a dia.
P6 E fundamental para a promocdo de aprendizagem de conhecimentos que

favoregam para uma melhor compreenséo dos fenGmenos naturais que ocorre
no cotidiano do aluno.
Fonte: elaboracdo da autora

A andlise do quadro permite estabelecer que a maioria dos professores afirma que as
ciéncias da natureza sdo de fundamental importancia pois ela permite que o aluno conhega e
desperte o interesse sobre 0 meio ambiente e seus préprios corpos, além de possibilitar o

entendimento do mundo da natureza no seu dia a dia.

Na fala do professor P (5) ele ressalta que, a importancia das ciéncias é inimera pois
promovem a compreensdo da natureza de forma coerente e possibilita o entendimento de fatos
comuns ao dia a dia, entdo ensinar ciéncias ¢ um fator que engloba um todo, pois ela possibilita
que o aluno vivencia praticas ao conhecimento cientifico, 0 que torna bastante desafiador e

produtivo pois engloba metodologias especificas e contextualizadas.
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O professor (P1) afirma que, despertar o interesse dos estudantes pela carreira cientifica

é de suma importancia, pois o aluno deve ser orientado a um saber critico mediado pelos

conteudos cientificos adequados a sua formacéo.

Para Armstrong e Barboza (2012):

[...] a importancia do estudo de ciéncias naturais no ensino fundamental
decorre do fato de que ela auxilia 0 educando na compreensdo da realidade
que o cerca e dos fenbmenos que ocorrem na natureza, situando-o como um
sujeito participativo e transformador desse projeto. (ARMSTRONG E
BARBOZA, 2012, p.66)

No ensino fundamental das séries finais, 0 ensino das ciéncias contribui para docentes

na escolha que direciona a nossa sociedade, assim possibilitando a compreender os conceitos

cientificos e aos fatores que estdo direcionados a uma determinada realidade. Assim nesse

contexto a aprendizagem nas ciéncias incorpora valores, atitudes e conhecimentos envolvendo

o aluno critico dos alunos.

Quadro 4 Planejamento dos contetdos curriculares de Ciéncias da Natureza

Professores Respostas

P1 O planejamento é crucial na preparagdo das aulas de ciéncias pois permite
uma organizagdo eficiente do contetdo, metodologia e recursos,
maximizando o aprendizado dos alunos.

P2 E essencial para a organizacio de trabalho docente, para dar uma aula
melhor.

P3 O planejamento é fundamental pois o professor pode seguir um plano e ter
controle dos assuntos que vai abordar.

P4 Ela é uma importante ferramenta que possibilita organizar as aulas e ter
maior éxito em sua pratica.

P5 E de fundamental importéancia, pois o planejamento prové condicdes de
maior seguranga e menor margem de erros.

P6 E de fundamental importancia para a promogao de aprendizagem de
conhecimentos que favorecam para uma melhor compreenséo dos
fendmenos naturais que ocorre no cotidiano do aluno.

Fonte: elaboracdo da autora
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O quadro acima mostra que os professores participantes da pesquisa relacionaram o
planejamento das aulas como um instrumento essencial que permite a organizacdo das aulas,
todos enfatizam a importancia que o planejamento proporciona para ambos em sala.

E mostrado também que o planejamento prové condicBes de maior seguranca para o
professor, é naquela ferramenta que ele vai compreender o que precisa ser analisado, quais
objetivos a serem alcangados e como avaliar que os resultados sejam positivos e com menor
margem de erros, como podemos observar na fala do professor (P5).

Para Libaneo (2001, p. 223), “o plano é um guia de orientacdo, pois nele sdo
estabelecidas as diretrizes no trabalho docente.” A fungdo dele ¢ orientar a pratica partindo da
propria pratica, nele deve haver coeréncia entre objetivos gerais e especificos, conteudos,
métodos e avaliagdo.

O planejamento de aula € essencial para garantir a qualidade do ensino, pois ele ajuda
na preparacdo dos conteudos, temas e objetivos do professor. possibilita, também, que o docente
pesquise novas metodologias, novos materiais e didaticas atuais sobre novos assuntos, ele é um

documento global que tem a funcéo de assegurar a pratica pedagogica do professor.

Quadro 5 Metodologias no ensino de Ciéncias da Natureza

Professores Respostas
P1 Aulas expositivas e metodologias ativas.
P2 Metodologia tradicional, uso de quadro, pincel e explicagdo oral dos
conteddos.
P3 Explicacdo de conteddo onde os alunos participam, lendo toda

autonomia de interferir para tirar ddvidas e aplicagdo constante e
exercicio e atividade em grupos.
P4 Uso metodologias tradicionais.

P6 Aulas expositivas e dialogadas.

Fonte: elaboracéo da autora

E notério que o quadro acima que o ensino tradicional ainda é muito usado nas aulas,
os professores (P2), (P4), (P5) e (P6) enfatizam as metodologias usadas em suas aulas séo as

tradicionais.

A metodologia tradicional atualmente ainda é referencial para alguns professores, nela
0 educador é considerado figura principal e o Unico detector do conhecimento e assim vai

repassando aos estudantes em formas expositivas, e muitas das vezes, ndo sdo mostradas
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aplicagdes praticas daquilo que esta ensinando. Contudo, € necessario que se possa perceber
gue 0s documentos que norteiam 0 ensino, a priori € de um ensino que va de encontro com a
realidade do alunado. Ao compreender a tamanha importancia que a ciéncias tem na formagéo
do ser humano, auxiliando na sua percepcdo de mundo, um novo olhar surge e nos permite
entender que o ensino de ciéncias se faz necessario nas condi¢bes adequadas para o
desenvolvimento da aprendizagem.

Armstrong e Barboza (2012)

[...] o ensino de Ciéncias deve ser realizado de forma contextualizada,
inovadora e interdisciplinar, visando enfatizar a importancia do conhecimento
cientifico na formacdo do aluno, uma vez que, relacionando os temas
abordados em sala de aula com o seu dia a dia, ele desenvolvera habilidades e
competéncias para interpretar e compreender os fatos naturais que ocorrem a
sua volta. (ARMSTRONG E BARBOZA, 2012, p. 69).

Atualmente muito se discute sobre a utilizacdo de metodologias que favorecam o
ensino-aprendizagem que levem os alunos a uma experiéncia prazerosa e divertida, capaz de
promover boas interagdes entre os alunos e professores. Sendo o professor o0 mediador que
auxilia na aplicacéo e no processo da realizacdo dessas atividades. O professor (P1) relata que,
usa metodologias expositivas e ativas, 0 ensino destas estratégias tem o objetivo de incentivar
os alunos a aprenderem de forma livre e participativa, por meio de problemas e situagdes
relacionadas ao préprio ambiente, assim fazendo tarefas que os estimulem a pensar além, a
terem iniciativa e debaterem, tornando-se o proprio responsavel pela construcdo de
conhecimento.

Segundo Barbosa e Moura (2013), as metodologias ativas transformam o aluno em
protagonistas do seu saber o envolvendo em todo o processo de busca pela aprendizagem. Nesse
sentido, o aluno deixa de ser apenas ouvinte e comeca a buscar através de questionamentos e
investigacOes o que antes era repassado apenas pelo professor, desse modo aluno e professor
trilham juntos a busca do saber.

Portanto, o professor tem o papel de motivar, problematizar e instigar seus alunos. Dessa
forma, pode-se perceber melhoras nos rendimentos dos alunos em suas tarefas, visto que, essas

atividades tornam os alunos protagonistas do seu aprendizado.
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Quadro 6 Recursos didaticos utilizados pelos professores nas aulas de Ciéncias da
Natureza

Professores Respostas
P1 Sdo livros, apresentacdes de slides, videos e atividades praticas
P2 Livro didatico
P3 Livros voltados para assunto, pesquisas de internet, video de facil acesso e
revistas cientificas
P4 Sdo livros, videos e algumas apresentacdes
P5 Livro didatico
P6 Livro, videos e algumas atividades praticas

Fonte: elaboracdo da autora

O livro didatico de acordo com o quadro 6 prevalece como recurso pedagogico mais
utilizado pelos professores em suas aulas de ciéncias. E importante pensarmos sobre o uso do
livro didatico como principal recurso metodoldgico para as aulas. Conforme Pavéo (2014) “ndo
podemos nos transformar em reféns do livro didatico, imaginando encontrar ali todo saber
verdadeiro e a narrativa ideal”. (PAVAO, 2014, p. 30). Nesse sentido, entendemos que o livro
didatico ndo deveria ser o Unico recurso utilizado nas salas de aula.

Os professores (P1) e (P2) estdo voltados aos acessos tecnologicos, ferramentas essas
que contribui bastante para o ensino aprendizagem.

De acordo com Souza (2007, p. 111), “recurso didatico é todo material utilizado como
auxilio no ensino-aprendizagem do contetdo proposto para ser aplicado pelo professor a seus
alunos”.

O professor (P3) afirma que além do livro, ele usa pesquisas de internet, video de facil
acesso e revistas cientificas, as tecnologias se tornaram uma ferramenta de aprendizado dos
estudantes e docentes, atualmente sdo usadas amplamente como recursos didaticos pois

possuem capacidade de criar novas ferramentas facilitadoras de ensino.

Para SOUZA (2007),

“Utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem é importante para
que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenacdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo ser
utilizados pelo professor na aplicacdo de suas aulas”. (SOUZA 2007, p.112-113).
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Quadro 7 Atividades experimentais

Professores Respostas

P1 Sim, proponho atividades experimentais em minhas aulas com frequéncia
regular para promover uma aprendizagem pratica e envolvente.

P2 Poucas vezes, porque a escola ndo tem muita estrutura para isso, ndo temos
materiais didaticos além de alguns livros e nem laboratério.

P3 Pouca, uma vez que ndo temos estrutura.

P4 N&o, o colégio néo disponibiliza materiais.

P5 Sim, poucas vezes faco devido ndo ter recursos na escola, mais utilizo
materiais do nosso préprio cotidiano.

P6 Sim, pouca, o recurso de materiais na escola é baixo.

Fonte: elaboracdo da autora

Observa-se que os professores (P2), (P3), (P5) E (P6), utilizam atividades
experimentais, sendo que a frequéncia € minima, ambos com a mesma dificuldade, uma fala
gue a escola ndo tem estrutura, falta de materiais, outro comenta falta de recursos, sabemos que
0 ensino experimental é importante para melhorar o ensino aprendizagem, pois nela vem o
sentido de estimular os alunos e docentes a refletirem sobre o processo de ensino e
aprendizagem, assim como a adequacao da estrutura da escola, e desta forma, se conscientizar
das necessidades de mudancas exigidas por este processo, uma vez que, 0 avango do ensino
requer o aperfeicoamento desse ambiente e das a¢cdes pedagdgicas realizadas em sala de aula.

O professor (P1) diz que propdem atividades experimentais em suas salas com
frequéncia regular para promover uma aprendizagem pratica e evolvente. As atividades de
experimentacdo no ensino de ciéncias sao de extrema importancia para tornar a aprendizagem
significativa.

As aulas experimentais enriquecem a aprendizagem trazendo observacdes e reflexdes
sobre os temas cientificos. O que torna mais enriquecedor as aulas experimentais é o
engajamento da turma no intuito de poder manipular determinados materiais, realizar o passo a
passo e a expectativa de que o resultado seja satisfatorio. Conforme Zimmermann (2005) “Um
laboratdrio pode se localizar na rua, no campo ou até mesmo em uma simples sala de aula, pois
qualquer um dos locais citados permite que se facam observacdes e se adquiram dados em uma
experimentacéo cientifica”. (ZIMMERMANN, 2005, p. 28).
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Quadro 8. Dificuldades no ensino de Ciéncias da Natureza

Professores Respostas

P1 Varia desde o gerenciamento do comportamento dos alunos até a falta de
recursos tecnoldgicos atualizados

P2 A falta de leitura e escrita dos alunos prejudica e atrasa bastante as coisas, além
disso tem muitos casos de desinteresse e indisciplina

P3 A maior dificuldade é a falta de interesse dos alunos, turma com bastante
alunos

P4 Diversas, a maior parte é sobre 0s recursos que a escola ndo tem e os alunos
que ndo colabora em sala

P5 Materiais e colaboracgédo dos alunos

P6 Os alunos e alguns materiais que nao tem disponivel na escola para a aula se

tornar mais atrativa

Fonte: elaboracdo da autora

Dentre as diversas dificuldades apontadas pelos professores a falta de interesse dos

alunos é listada no quadro 8. Os professores apontam que a falta de recursos é uma das

dificuldades mais expostas, tal dificuldade mostra-se constante na pratica de um ensino

satisfatério para ambos.

Silva (2008) confirmou na analise de seus estudos a falta de recursos como uma das

maiores dificuldades apresentadas pelos professores da escola de Santa Quitéria, MA, ao

descrever o ensino fundamental I.

O professor (P2) afirma que a deficiéncia da leitura e escrita exercem uma grande

dificuldade quando se deparam com as ciéncias da natureza, que muitas vezes requisita o

conhecimento prévio de uma interpretacdo de texto cientificos da disciplina.
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Quadro 9 Livro didatico

Professores Respostas

P1 A qualidade do livro adotado pela escola contribui significamente para um melhor
ensino de ciéncias, pois fornece recursos confiaveis e estruturados que auxiliam no
aprendizado dos alunos.

P2 Ajuda bastante, mas possui limitagdes com a abordagem extensivamente cientifica
dos textos, como uso de palavras e questfes dificeis até para o professor resolver.

P3 Contribui bastante, pois explana muito bem cada contetdo.

P4 Contribui sim, dar para explanar uma boa aula, enriquecendo o aprendizado.

P5 Sim, ele é de suma importancia pois contribui e explora o contetido

P6 Sim, ele é enriquecedor de conhecimento e fornece informacgdes que ajudam
desenvolver nos alunos capacidade que lhe s&o uteis para aprender

Fonte: elaboracdo da autora

O livro didatico tem fundamental importéncia no processo de ensino aprendizagem, ele
veicula a ciéncia de forma didatica aos educandos, sendo um instrumento de mediacdo no
ensino de ciéncias. Dentre as multiplas funcbes assumidas pelos livros didaticos pode-se
destacar a funcgéo referencial de suporte de conteddos educativos. Os livros didaticos continuam
a servir de apoio aos professores independente de mudangas nas politicas educacionais, assim
a boa qualidade do material didatico é condicdo necessaria para a implementacao de reformas
educacionais e para melhorar de forma efetiva a qualidade da educacdo. O livro didatico ndo
apenas apoia o professor como também exerce influéncia no curriculo praticado.

Os professores (P5) e (P6) responderam sim para importancia do livro didatico, o
professor (P1) diz “A qualidade do livro adotado pela escola contribui significamente para um
melhor ensino de ciéncias, pois fornece recursos confiaveis e estruturados que auxiliam no
aprendizado dos alunos”. O livro didatico representa, portanto, um instrumento auxiliar no
desempenho do professor e na facilitagdo na aprendizagem dos contetdos, pois ele fornece
informacdes, figuraras didaticas, formulas, perguntas, portanto o livro didatico € utilizado como
uma das figuras principais de ensino, ele é um instrumento pedagogico presente em todas as

escolas.
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Quadro 10 Ensino de campo e laboratério para as ciéncias da natureza

Professores Respostas

P1 As aulas de campo e laboratério sdo essenciais para o ensino de ciéncias, pois
proporcionam experiencias praticas e concretas que enriguecem a compreensao
técnica dos alunos

P2 E um diferencial que faz falta porque poderia ajudar mais aqueles alunos
desinteressados e 0s outros que aprendem melhor com a parte pratica e ndo s6 a
tedrica

P3 E muito importante, pois na pratica podemos vivenciar em tudo, as aulas se tornam
mais interessante, logo os alunos assimilam muito mais

P4 Elas s&o essenciais, porque contribui com o desenvolvimento do aluno, auxiliando
na aquisi¢do de novos conhecimentos

P5 E de total importancia, pois instiga a curiosidade do aluno e facilita o ensino.

P6 As aulas préticas e de laboratérios sdo de fundamental importancia, pois permitem

que os alunos experienciem o conteddo em um ambiente promissor e em
laboratério observando organicos e fenbmenos naturais e manuseando
equipamentos.

Fonte: elaboracdo da autora

O quadro acima mostra que os professores (P1), (P3), (P4), (P5) e (P6), expressam que

as aulas campos e laboratérios sdo fundamentais para desenvolver e estimular os alunos, elas

proporcionam técnicas de observacao, coleta de informacGes e ao mesmo tempo correlaciona o

que foi visto na teoria, entre as a sala de aula.

O professor (P2) relata “E um diferencial que faz falta porque poderia ajudar mais

aqueles alunos desinteressados e os outros que aprendem melhor com a parte pratica e ndo sé a

teoria”.

Aulas praticas proporcionam aos alunos um aprendizado mais consistente e, para tanto,

pode-se utilizar diferentes recursos, com o objetivo de tornar o conteldo tedrico mais

interessante, motivador e préximo da realidade.

Santos (2012) corrobora:

A prética de ensino parece muitas vezes limitar-se ao uso do livro didatico, a matéria
transcrita no quadro e a questionarios cujas respostas devem ser copiadas do livro,
com aulas expositivas focadas unicamente na transmissdo de contetido que, por sua
vez, € uma simplificagdo, muitas vezes uma distorcdo dos conteddos sugeridos [...].
(SANTOS, 2012, p.11).
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Quadro 11. Acdes para facilitar o ensino das ciéncias

Professores Respostas

P1 Eu forneco respostas e explicacdes claras, além de oferecer exemplos relevantes
para ajudar no processo de aprendizagem

P2 Falar uma linguagem acessivel, atividades que ele consiga resolver, usar exemplo
do cotidiano e tudo que aproxime o contetdo da vivencia diéria deles

P3 Gosto muito de colocar na explicacao a realidade dos alunos, seus cotidianos, pois
facilita o entendimento

P4 Eu estabeleco relacdes entre os contetdos ensinados e a realidade dos alunos

P5 Eu envolvo o conteldo com o cotidiano

P6 Tipo de recurso certo e uma boa abordagem metodoldgica

Fonte: elaboracdo da autora

As acbes mais apontadas pelos professores foram o uso do contetdo ao cotidiano em
suas aulas, isso mostra como isso € uma ferramenta motivadora para os alunos, o ensino dos
professores ndo fica apenas adentrando em uma sala, eles procuram explanar e relatar que cada
conteido pode ser exposto na vida rotineira do seu dia a dia.

Para Trindade e Trindade (2004)

O professor precisa estimular o aluno a pensar e a questionar, pois a
informacdo deve estar relacionada com 0 momento do jovem, permitindo-lhe
formular questdes, ativar conhecimentos anteriores, transferir e aplicar o que
aprendeu para um entendimento mais geral de determinado assunto, pois a
simples retencdo de uma informacdo ndo caracteriza o ato de aprender.
(TRINDADE E TRINDADE, 2004, p.15).

O professor (P6) relata que ele usa um tipo de recurso certo e uma abordagem
metodologica, os recursos didaticos € importante ao processo de ensino aprendizagem, o aluno
absorve o conteudo trabalhado, desenvolve sua criatividade e manuseia o conteddo facilmente.

Ao analisarmos os resultados obtidos por meio do questionario aplicado aos professores,
é possivel concluirmos que os professores participantes desta pesquisa apresentam uma
percepcdo do Ensino de Ciéncias um tanto reducionista, justificada pela lacuna na formacéo
inicial ou continuada que eles tiveram. No entanto, decorre, entdo, que o docente, enquanto
mediador do processo de desenvolvimento, deve utilizar situacdes de ensino variadas para
melhorar a compreensdo e desenvolvimento dos conceitos cientificos de Ciéncias. Torna-se

imprescindivel que o educador podera utilizar e escolher os melhores recursos e situacdes de
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ensino diversificadas a serem organizadas e trabalhadas em sala, para ensinar os conceitos

cientificos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa, é notorio que as reflexdes sobre o0 ensino de Ciéncias da natureza
em Santa Quitéria -MA trouxeram perspectivas e analises da realidade educacional. Observou-
se que o planejamento e o livro didatico estdo presentes no processo de ensino como recursos
mediadores ao ensino de ciéncias significativo.

O Ensino de Ciéncias Naturais requer dos docentes estratégias que aproximem o
conhecimento cientifico e aos fendmenos naturais. A pesquisa constatou gque as maiores
dificuldades na prética docente sdo de materiais especificos que a escola ndao fornece, isso
impossibilita um ensino satisfatorio e promissor tanto para o docente como o aluno.

Quanto as metodologias que o professor usou é de total importancia, pois nela o
professor vai instigar e buscar conhecimento para que o aluno desenvolva conhecimento e
satisfacdo em sala.

O professor deve entender que € o responsavel por conduzir o conhecimento, portanto,
tem a responsabilidade na escolha da estratégia, do método e dos recursos, que tornara sua aula
mais rica. Verifica-se que os professores pesquisados usam de estratégias, que estdo ao alcance
da realidade ao qual estdo inseridos. No entanto é preciso haver mais investimento no campo
educacional no que diz respeito a aquisi¢do de recursos didaticos para a escola.

Esta pesquisa evidenciou que os seis docentes que lecionam a disciplina de ciéncias em
suas praticas utilizam muito o livro didatico, alguns vao além, usam videos, internet, revistas e
atividade experimentais o que instiga o entendimento dos alunos em relacdo ao ensino de
Ciéncias, pois 0 uso, somente do livro didatico, torna a aula desinteressante e repetitiva, 0s
professores devem saber quando escolher qualquer método de ensino que ndo faz mais sentido
e ja se tornou rotineiro o uso do livro e isso deve ser mudado. Deve-se saber a hora de mudar
as metodologias pra que ndo se torne desinteressante e cansativo para os alunos.

Outro fator observado foi a experimentacdo no ensino de ciéncias, sendo citado como
um fator crucial, mais pouco utilizado devido a falta de estrutura e recursos nas escolas. A
experimentacdo no ensino de ciéncias aproxima a teoria da pratica ampliando o entendimento
dos alunos. Sendo de suma importancia no processo de ensino e aprendizagem

Os resultados obtidos a partir da analise dos dados coletados, nos possibilitaram refletir
sobre os direcionamentos para a aprendizagem dos alunos baseados nos documentos oficiais da
educacdo. Sabe-se que ensinar significa mais que passar/transmitir conhecimento, exige

didatica e planejamento do professor, assim alcancando o objetivo em que os alunos atinjam a
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aprendizagem. Em relacéo a formacdo dos professores, todos séo graduados, apenas alguns néo
estdo na sua area de formacéo.

Por fim, a pesquisa foi uma experiéncia rica para minha formagéo, pois trouxe
conhecimentos importantissimos, surgindo novas indagacdes que podem ser temas para
pesquisas futuras. E notorio que o ensino de ciéncias venha ser trabalhado com metodologias
adequadas, para que os alunos, tenham uma aprendizagem significativa, contribuindo assim

para uma sociedade mais desenvolvida em seus varios aspectos.
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Questionario
Caro(a) professor(a),

O presente questionario busca o levantamento de dados para uma pesquisa de trabalho de
conclusdo de curso (TCC) intitulada: -----==-=======mmmmmm oo . A ser
desenvolvida por---------------=---mmmmmmmmoo , discente do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais/Quimica — Centro de Ciéncias de Sao Bernardo.

Para tanto, conto com sua participacao respondendo as perguntas abaixo, sabendo que a voceé é
garantido o anonimato.

Dados de identificagéo
Nome

Idade
Formacéo/graduacdo/ pos-graduacéo

Tempo de docéncia

1. Em sua opinido, qual a importancia do ensino de Ciéncias da Natureza nas séries do
Ensino Fundamental anos finais?

2 Qual a importancia do planejamento na preparacdo das aulas de ciéncias?

3 Quiais as metodologias de ensino mais utilizadas para as aulas?

4 Quais os recursos didaticos mais utilizados?

5 Vocé propde atividades experimentais em suas aulas? Com que frequéncia?
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6 Quais dificuldades encontradas na condugéo das aulas?

7 O livro didatico adotado pela escola contribui (ou ndo) para um melhor ensino de
Ciéncias? Justifique.

8 Para vocé, qual a importancia de aulas de campo e laborat6rio para o ensino de ciéncias?

9 Quiais acdes vocé desenvolve para facilitar o processo de aprendizagem?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada: , tem como pesquisador(a) o (a)

discente do Curso de Licenciatura Interdisciplinar em

Ciéncias Naturais/Quimica da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) Centro de Ciéncias
de S&o Bernardo e como orientadora a professora Dra. Rosa Maria Pimentel Cantanhéde.
Com estas informagdes Ihe convido a participar desta pesquisa que tem como objetivo

. As informac6es/dados ficardo com o pesquisador em seus arquivos

pessoais que tm como Unico objetivo a anélise para elaboracéo da sua monografia de conclusao
de curso. O seu anonimato serd preservado, utilizaremos apenas um codinome, bem como

também a sua integridade em todas as dimensGes humanas.

Caso se sinta esclarecido(a) e de acordo com a proposta aqui apresentada, solicitamos que

assine este termo. Se precisar de quaisquer outros esclarecimentos, contate-nos pelo

NUMEN0...cveererieeirene,
Eu, , RG n°
declaro ter sido informado e concordo em participar da pesquisa acima descrita.

, de de

Assinatura do participante/ ou responsavel

Pesquisadora: Rosangela Nunes da Silva

Professora orientadora: Rosa Maria Pimentel Cantanhéde
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