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RESUMO

A motivacdo para esse estudo surgiu a partir de algumas observagdes no Estagio
Supervisionado Il Etapa |, durante o qual foi observado as praticas utilizadas por
professores no ensino de Quimica e como estas se refletiam na aprendizagem dos
alunos. Evidenciando-se a necessidade de praticas que tornassem as aulas de
Quimica mais dindmicas e participativas, com o objetivo de despertar o interesse dos
estudantes pelo seu estudo a partir do uso de metodologias diferentes das
tradicionais, de acordo com a matriz curricular da disciplina. O presente trabalho
apresenta o resultado da pesquisa de cunho qualitativo aplicado no Centro de
Ensino Urbano Santos, que teve o objetivo de trabalhar o ensino de Quimica de
maneira diferenciada com uso de métodos diversificados para promocdo do
desenvolvimento cognitivo e despertar o interesse do aluno. Como é not6rio, boa
parcela dos estudantes temem as Ciéncias da Natureza, considerando-as uma area
de dificil compreensdo e assimilacdo dos contetudos. No entanto, ao adotar essas
metodologias em sala, os alunos tiveram a oportunidade de estudar a Quimica nao
mais em uma aula mondétona e cansativa, mas prazerosa e divertida, durante a
realizacdo do Estagio Il, Etapa Il, em que foram realizadas 50 horas de Regéncia e
execucdo do Projeto de Intervencao “Metodologias Ativas no Ensino de Quimica”.
Com os resultados obtidos ap6s a aplicacdo do referido Projeto de Intervencao,
pode-se verificar que as Metodologias Ativas utilizadas como estratégias de ensino
podem contribuir para potencializar o processo de ensino aprendizagem, e que estas
acompanham as mudancas constantes no presente século. Assim, concluiu-se que
o emprego das Metodologias Ativas no ensino contribui positivamente para um
melhor aprendizado, pois estimula o desenvolvimento de habilidades essenciais na
vida dos estudantes.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; metodologias ativas; aprendizagem
significativa.



ABSTRACT

The motivation for this study arises from some observations in Supervised Internship
Il Stage I, during which the practices used by teachers in teaching chemistry were
observed and how they reflected on the students' learning. This highlighted the need
for practices that would make chemistry classes more dynamic and participatory, with
the aim of arousing students' interest in studying it through the use of methodologies
other than the traditional ones, in accordance with the subject's curriculum. This
paper presents the results of qualitative research carried out at the Urbano Santos
Teaching Center, with the aim of working on teaching chemistry in a different way,
using diversified methods to promote cognitive development and increase student
interest. It is well known that a large proportion of students are afraid of the natural
sciences, considering them an area that is difficult to understand and assimilate.
However, by adopting these methodologies in the classroom, the students had the
opportunity to study Chemistry in a class that was no longer monotonous and tiring,
but enjoyable and fun, during Internship Il, Stage II, in which 50 hours of Regency
and execution of the Intervention Project “Active Methodologies in Chemistry
Teaching” were carried out. The results obtained after the application of this
Intervention Project show that the Active Methodologies used as teaching and

learning strategies were very effective.

Keywords: Chemistry Teaching; active methodologies; meaningful learning.



LISTA DE FIGURAS
Figura 1 — Dinamica realizada para o estudo das Cadeias Carbonicas (EJA IIl — 22
etapa, sala C — Anexo E. M. José Rodrigues da Costa) ...........ceviviiiiiiiiiieeeeenenennn, 32

Figura 2 — Dinamica realizada para o estudo das Cadeias Carbonicas (EJA Il — 22
etapa, sala B — Anexo E. M. José Rodrigues da CoSta) ........cccccveeeeeeeeeeiiiiiiiiiiinnnns 33

Figura 3 — Utilizacdo do Kahoot em sala de aula (EJA lll, 22 etapa, sala C — Anexo E.
M. JOS€ ROANQUES da COSLA) ......ccceeviieiiiiiiiiiiee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 34

Figura 4 — Classificacdo dos alunos que participaram da atividade através do
5= 11 Lo | PP UUPPR R SPPPPPPPP 35



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Dados da pesquisa (Diagndstico de partiCipacao) .........cccvvveeeeereeeeeennn. 36
Grafico 2 — Primeira pergunta da 22 eNqUELE ...........ccvvuiiviiiiiiiiiie e 37
Grafico 3 — Segunda pergunta da 22 eNQUELE ..........coeevveiiiiiiiiiiiiee e 39
Gréfico 4 — Terceira pergunta da 22 @NQUELE .........cooiuiiiirieeiiiiiiiie e 40
Gréfico 5 — Quarta pergunta da 22 @NQUELE ........ccevuvviiiiiiiiiiiieeeeeee e e e 41
Grafico 6 — Primeira pergunta da 12 eNQUELE ...........ooevveiviiiiiiiiiiiee e eeeeeeeeeeeereaaaens 43
Grafico 7 — Segunda pergunta da 12 eNQUELE ..........cceevveviviiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeaeeaenns 44
Gréfico 8 — Terceira pergunta da 12 eNQUELE ........ceeviiieieeeeeeeee e 45
Gréfico 9 — Quarta pergunta da 12 @NQUELE ..........cevveiiiiiiiiieeeiiiiiieee e 47
Grafico 10 — Quinta pergunta da 12 @NQUELE .......cceeeeiiieeeieeeiieeeeeeeeeee e 48

Grafico 11 — Sexta pergunta da 12 @NQUELE ..........ueiiiiieeiiiei e 49



SUMARIO

LINTRODUGAOD ...ttt ettt sttt e it et e stesresne e 13
2 OBJIETIVOS. ..ot e e e e e e e e aanaaae 19
2.1 ODJELIVO GEIAI ...t e e 19
2.2 ODbjetiVOS ESPECITICOS ..vvvrriiriiiiiiii e e e e e e aeeaes 19
3 ANALISE DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DAS CIENCIAS DA
NATUREZA .o e e e e e e et n e et e e e e e e aaeanns 20
3.1 Metodologias Ativas N0 ensino-aprendiZagem ............ceeeveeeeeeeeeeiiiiiniiiiiieeiinennee 22
3.2 Aprendizagem ColaboratiVa .............ooooeiiiiiiiiiiici e 24
3.3 Aprendizagem baseada €M JOJOS .......ccoooeiiiiiiiiiiiiiiiiiie e e e e 26
A METODOLOGIA ..ottt e e e e e et e e eat e e e et e e eaaeeeeannaeees 29
4.1 Execucao das Metodologias ALIVAS ..........oooeiiiiiiiiiiiiiiiiiie e 31
5 RESULTADOS ESPERADOS .....ccoiiiiiiiie ettt siaeee e s stnaeee s aeaeeeanes 36
5.1 Diagnostico avaliativo Pré-projJeto ......ccocieciieeeeeieiiiieeeeee s s e e e e e e e 42
6 CONSIDERAC}C)ES FINALS oo e e e 52

REFERENCIAS ..o e e ettt 54



13

1 INTRODUCAO

Para o desenvolvimento e aprendizagem na disciplina de Quimica faz-se
necessario o uso de ferramentas matematicas como férmulas e equagdes, além de
conteudos densos e complexos que tornam a aula cansativa, limitando assim a
apreensdo do conteudo pelo aluno (Vieira; Silva, 2017). Além disso, costuma-se
utilizar para o ensino desse conteido métodos tradicionais de aprendizagem que
fazem uso de processos mecanicos de repeticdo e memorizac¢do de conteudo, o que
contribui para inibir a capacidade de argumentacdo e compreensdo de novas
informacdes pelos discentes (Paim; lappe; Rocha, 2015).

De acordo com Rodrigues et al., (2022) esse modelo tradicional de ensino ja
ndo atende as necessidades educativas atuais, pois 0 que se busca hoje séo
estudantes criticos, que se manifestem, que se posicionem diante dos fatos que
estdo ao seu redor, isto €, que sejam autbnomos. Nesse sentido, Bacich e Moran
(2017); Rodrigues et al., (2022) afirmam que as Metodologias Ativas contrastam com
a abordagem pedagdgica tradicional centrada no docente — que é quem transmite a
informacdo, o conhecimento aos estudantes — e, que estas podem ser uma
ferramenta que permitam ao estudante a construcédo da autonomia nos estudos.

Na mesma medida, Coetzee e Schmulian (2012) apontam que as
Metodologias Ativas atuam como estratégias alternativas para que os professores
auxiliem a promover uma conduta participativa e reflexiva dos estudantes. A partir
desse entendimento, o presente trabalho vem demonstrar que o0 uso de
metodologias diferenciadas provoca mudancas significativas nas aulas de Quimica,
tornando-as mais participativas e dinamicas, diferentes das aulas em que se utiliza
apenas o método tradicional de ensino com a aula expositiva e 0 uso do quadro.

Convém salientar, que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
homologada em 2017, estabelece dez competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes. Esta, apesar de nao fazer mencéo as Metodologias
Ativas em seu texto, apresenta propostas distintas que devem constar nos curriculos
escolares. O que equivale dizer que as competéncias elencadas no texto da
BNCC/2017 podem ser atingidas por meio do uso das Metodologias Ativas (Furlani;
Oliveira, 2018).
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Ressalte-se, de acordo com Piffero et al., (2020, p. 49) “o Ensino Médio no
Brasil vem acumulando resultados insatisfatorios ja ha algum tempo, os quais
podem ser verificados a partir das avaliacdes externas e da alta evasdo escolar,
como mostram os ultimos resultados do [...] IDEB)".

Diante disso, entende-se que o estado em que se encontram 0s sistemas
educacionais atualmente € preocupante, pois uma das causas dessa evasao escolar
pode ser o qudo pouco € atrativo a sala de aula, na qual os alunos sao
bombardeados por um mar de informagdes a todo instante (Bacich; Moréan, 2018).
Outro fator em destaque € a falta de associacdo dos conteudos com o cotidiano do
aluno, ou seja, a falta de contextualizacdo adequada com a vida pratica dos
estudantes pode acarretar o desinteresse e desmotivacéo pelas aulas.

Tentando apontar solu¢cdes que torne a aprendizagem mais interessante, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca a necessidade de utilizar novas
metodologias com a intencdo de os discentes alcancem o que se espera das
competéncias e habilidades previstas no seu texto, com vistas a elevar o indice de
desempenho dos estudantes do Ensino Médio (Piffero et al., 2020). Para que essa
elevacdo em relacdo a aprendizagem aconteca, € necessario que 0s professores
sejam capazes de criar, inventar, explorar e pesquisar meios que 0s ajude a
despertar o interesse dos educandos, e isso s6 é possivel por meio de praticas
didatico pedagodgicas diversificadas, as quais usam da contextualizacdo como
auxiliar para aproximar e facilitar o entendimento dos conteddos ensinados pelos
estudantes.

Para que haja uma mudanca nesse cenario recorrente em sala de aula, é
importante a promocao de formacdo continuada de professores e que o0s
instrumentalize para o uso de meios alternativos que favorecam uma aprendizagem
proveitosa.

Em uma sociedade em constante mudanca o meio educacional ndo é
diferente, os estudantes da atualidade s&o diferentes daqueles que viveram em
época “desconectada”, e estdo imersos em um mar de informagdes, “conectados”
diretamente com os mais variados meios de comunicagdo, no que conhecemos
como internet. Observa-se a existéncia de disputa constante sobre quem atrai mais
a atencao dos estudantes: o conteudo abordado pelo professor em sala de aula ou o

aparelho celular, com multiplas funcfes a seu dispor. Diante dessa disputa, utilizar
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metodologias e estratégias pedagodgicas que sejam capazes de tornar as aulas,
especificamente de Quimica, mais atraentes e participativas € uma necessidade
para que o processo de ensino e aprendizagem aconteca de maneira satisfatéria.
Reforcando-se que é necessério que os professores obtenham conhecimento que os
habilitem a disporem de estratégias metodoldgicas que possibilitem um maior
engajamento dos estudantes, estimulando a criatividade, reflexdo e experimentacao
(Moran, 2014). As Metodologias Ativas de ensino-aprendizagem, sdo apontadas
como estratégias voltadas para a promocdo da autonomia e do engajamento dos
alunos em seu processo de aprender e valorizam a integracdo dos saberes e o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo (Silva et al., 2022).

Ressalte-se que, as Metodologias Ativas vém ganhando espagco no ambito
educacional, sendo consideradas por muitos pesquisadores como uma das formas
de superar algumas lacunas existentes no sistema de ensino, principalmente em
relacdo a conduta do estudante na escola, na comunidade, na sociedade e no
mundo (Simplicio; Sousa; dos Anjos, 2020).

A partir desse entendimento, e, com base na experiéncia durante o periodo
de observacdo do Estagio Supervisionado Obrigatério Il, Etapa |, no qual se
evidenciou que as praticas utilizadas pelos professores para o ensino de Quimica
eram, em sua maioria, tradicionais e ndo conseguiam atrair a atencdo dos
estudantes. Essa percepcdo levou a um questionamento: qual ou quais
metodologias ativas podem auxiliar professores a tornarem as aulas de Quimica
mais dinamicas e participativas, diferentes daquelas que os estudantes ja estdo
acostumados e que tém fundamento no método tradicional de ensino composto na
maioria das vezes de aulas expositivas centradas no professor?

Destaca-se que durante a etapa de Regéncia do Estagio Supervisionado |,
Etapa Ill, foi possivel perceber que ha um maior engajamento dos estudantes
quando sdo utilizadas metodologias diversificadas em sala, tornando o ambiente
educacional um lugar divertido e o conhecimento prazeroso de se aprender.

As observacdes feitas durante os referidos Estagios foram a motivagéo para
o desenvolvimento de uma pesquisa aplicada no Centro de Ensino Urbano Santos —
com o objetivo de explorar o uso das Metodologias Ativas no ensino de Quimica,
como ferramenta para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, visando

fomentar o desenvolvimento do pensamento critico, a autonomia e o engajamento
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dos estudantes, contribuindo para uma experiéncia educacional mais interativa e
eficaz — cujos resultamos apresentamos neste trabalho.

Convém observar que, uma consideravel parcela dos estudantes possui um
olhar de estranhamento para com as Ciéncias da Natureza, considerando-as uma
area de dificil compreensao e assimilacdo dos contetudos. No entanto, ao realizar
praticas de ensino com o uso das Metodologias Ativas, os estudantes tiveram a
oportunidade de vivenciar o ensino da Quimica ndo mais como uma aula monétona
e cansativa, mas prazerosa e divertida (Oliveira, et al. 2020).

Ou seja, 0 uso das Metodologias Ativas para o ensino do conteudo de
Quimica trabalhado em sala de aula serviu como um elo entre o discente e a
aprendizagem efetiva, tornando-o um agente ativo da propria aprendizagem. Um
exemplo apresentado neste trabalho foi a utilizacdo de um Jogo de Cartas com
perguntas e respostas para o estudo da “Classificagdo das Cadeias Carbénicas”, em
gue os alunos foram divididos em grupos com seus respectivos representantes e,
logo depois de decidido quem iria iniciar 0 jogo, retirava-se uma carta na caixa de
perguntas e outra carta na caixa de respostas com o0 objetivo de identifica-las
conforme a pergunta.

O uso de jogos como Metodologia Ativa € uma das alternativas que foram
aplicadas durante as aulas, e que contou com a participagdo entusiasmada dos
educandos. Outra ferramenta utilizada como instrumento metodoldgico de ensino e
aprendizagem nas aulas de Quimica foi o Kahoot. Trata-se de uma plataforma de
aprendizagem que se baseia em jogos, dispondo de testes de mdultiplas escolhas
que podem ser adaptados a qualquer tema, inclusive aos contetdos de Quimica.

A partir da utlizacdo dos jogos mencionados e outras formas de
Metodologias Ativas, os estudantes aprendem o contelddo na pratica, e participam
do desenvolvimento da disciplina. Isto porque as Metodologias Ativas de ensino
usam recursos praticos para estimular a proximidade dos estudantes com o
processo de ensino-aprendizagem, abordando os conteudos de maneira ludica,
atrativa que vai além das praticas convencionais (Hendrickson, 2021).

Nesse sentido, como citando, o presente trabalho intitulado “Metodologias
Ativas no ensino de Quimica” foi pensado a partir da realizacdo dos Estagio
Supervisionado |, Etapa Il e Estagio Supervisionado Il, Etapa | e Il — realizados

como académico do Curso de Ciéncias Naturais-Quimica — e tomou forma durante a
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elaboracdo do Relatorio do Estagio Il, Etapa Il (realizado na Etapa Il do EJA, que
corresponde ao Ensino Médio). O estudo teve inicio com a elaboracdo do Projeto de
Intervencéo intitulado “Propostas do uso de metodologias diferenciadas para o
ensino de Quimica”, o qual foi executado durante as 50 horas de pratica docente,
previstas na Etapa Il do Estagio Supervisionado II, com o objetivo de facilitar a
aprendizagem dos conteudos de Quimica, tornando as aulas mais dinamicas,
participativas, contribuindo dessa forma para a promocdo da autonomia de
aprendizagem dos estudantes.

Findo o Estagio, partiu-se para a realizacdo da pesquisa aqui apresentada,
gue prescindiu para o alcance dos objetivos propostos para o seu desenvolvimento
do suporte teérico de diversos autores que se debrucaram e debrugcam sobre a
importéancia das Metodologias Ativas como ferramenta de ensino, dentre eles
destaca-se Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934), os quais
formularam teorias que contribuiram para uma melhor compreensdo de como
funciona o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno e autores como Bacich e
Moran (2017), Coetzee e Schmulian (2012), Furlani e Oliveira (2018), Hendrickson
(2021), Moran (2014), Paim e lappe; Rocha (2015), Piffero et al., (2020), Rodrigues
et al. (2022), Silva et al., (2022) e Simplicio, Sousa e do Anjos (2020) entre outros.

A apresentacdo da pesquisa em tela encontra-se organizada em tépicos.
Iniciando com a Introducdo, que apresenta uma visdo do trabalho, motivacdo e
justificativa para a realizacdo do trabalho; na sequéncia sdo apresentados o0s
Objetivo geral e especificos e o Referencial tedrico, construido através de revisao
literaria, com a finalidade de fundamentar o tema em questdo, destacando a
importancia das Metodologias Ativas de ensino na visdo de autores renomados
como Alcantara (2015), Caetano e Leado (2022), Capellato, Ribeiro e Sachs (2019),
Correia et al.,, (2023), Dias e Chagas (2017), Freire (2016), Freitag (2017),
Goncalves e Gomes (2022), Lima, Sousa e Sitko (2021), Lourenco, Alves e Silva
(2021), Moran (2015), Moreira e Andrade (2018), Oliveira e Pimentel (2020), Paim,
lappe e Rocha (2015), Pont e Ferenhof (2020), Pucinelli et al,. (2021), Santos e
Mortimer (1999), Soares et al., (2021) e Sousa (2024) entre outros, que contribuiram
para o0 avanco da educacdo. Este topico por sua vez foi subdividido em trés
subtopicos: Metodologias ativas no ensino aprendizagem; Aprendizagem

colaborativa e Aprendizagem baseada em jogos. Com foco na aprendizagem, todos
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tém em comum o uso das abordagens alternativas como método de ensino, visando
sempre o desenvolvimento cognitivo do Estudante.

No topico “Metodologia” sdo apresentados os métodos abordados para
realizacdo deste trabalho, mencionando a partir de quais tematicas foram
executadas as metodologias, bem como o passo a passo de cada dinamica
realizada em sala de aula, de forma a facilitar sua reproducéo.

J4 os “Resultados e discussdes” ilustram através de graficos os dados
coletados com o uso da plataforma virtual My Survio, instrumento que foi utilizado
para execucdo das enquetes da pesquisa. E, a esses se seguem as “Consideragdes

finais”, baseada nos objetivos, discussdes e resultados obtidos.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Explorar o uso das Metodologias Ativas no ensino de Quimica, como
ferramenta para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, visando fomentar o
desenvolvimento do pensamento critico, a autonomia e 0 engajamento dos

estudantes, contribuindo para uma experiéncia educacional mais interativa e eficaz.

2.2 Objetivos Especificos

a) ldentificar as principais metodologias ativas aplicaveis ao ensino de Quimica,
destacando suas vantagens e desafios;

b) Realizar préaticas de ensino de Quimica com o uso de Metodologias Ativas
para promogdo do desenvolvimento cognitivo e de despertar o interesse do
estudante pela disciplina;

c) Desenvolver e realizar jogos voltados para a aprendizagem colaborativa, com
0 uso de ferramenta como o Kahoot;

d) Avaliar o impacto do uso das Metodologias Ativas no desempenho académico

e no interesse dos estudantes pela disciplina de Quimica.
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3 ANALISE DAS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DAS CIENCIAS DA
NATUREZA

De acordo com a Constituicdo Federal de 1998, especificamente o artigo
205 (Brasil,1988), a Educacéao é um direito de todos e a instituicdo escolar, por sua
vez, tem por finalidade atender as diversas formas de aprender (Lourenco; Alves;
Silva; 2021). Sabe-se que a educacado estd intrinsecamente ligada ao ensino, e 0
ensino possui um elo com a aprendizagem, e para que o estudante tenha sucesso
em sua aprendizagem, este necessita de uma boa mediacdo pedagdgica (Lourenco;
Alves; Silva, 2021).

Atualmente defende-se que o processo de aprendizagem acontega por
intermédio de metodologias participativas, isto €, através das quais o estudante se
torna sujeito ativo no processo de aprendizagem, deixando de ser sujeito passivo,
um receptaculo do conhecimento (Capellato; Ribeiro; Sachs, 2019). Nessa linha de
pensamento, faz-se necessario a substituicAo de metodologias que fazem da
repeticdo e memorizagdo uma ferramenta de aprendizado por tarefas e mecanismos
gue estimulem a curiosidade e a aprendizagem investigativa sobre determinado
assunto (Paim; lappe; Rocha, 2015). Enquanto que, notadamente, escolas tanto
publicas como privadas e até mesmo universidades continuam utilizando
predominantemente metodologias tradicionais, com aulas ministradas de forma
expositiva, em que o professor transmite o contetdo de forma ensaiada e discursiva,
caracterizando as aulas como tediosas e mondétonas (Freire, 2016).

Historicamente, o ensino de matérias como Quimica, Fisica e Matematica
tem sido considerado dificil, complexo e quase inacessivel a maioria dos discentes,
tanto no Ensino Médio, quanto nos cursos de graduacao (Correia et al., 2023). Por
essa razao, professores, pesquisadores estdo em busca de formas de repensar 0
processo de ensino e aprendizagem dessas disciplinas com a finalidade de facilitar a
assimilacdo e um maior envolvimento dos estudantes com esses conteudos (Correia
et al., 2023). Aléem do mais, é essencial que certas praticas do ensino tradicional
sejam deixadas de lado ou aperfeicoadas considerando que as praticas pedagogicas
dos professores devem auxiliar de forma satisfatoria para o conhecimento e

principalmente aprendizagem dos alunos.
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Ressalta-se, que o termo “metodologia” se refere aos meios que o professor
utilizard para realizar suas aulas (Freitag, 2017) e que a expressao “Metodologia
Ativa” comecgou a ser usada pelo docente inglés R.W. Reavan nos anos 1930. Nos
experimentos de aprendizagem baseados em metodologia ativa, sdo enfatizados o
estimulo ao debate, os estudos de caso, o raciocinio l6gico e a praxis, com o intuito
de melhorar o relacionamento interpessoal dos estudantes (Moran, 2015).

As Metodologias Ativas de ensino se baseiam em trés principais aspectos:
envolver o aluno na aprendizagem por descoberta, investigagdo e solucdo de
problemas. Essas abordagens sédo utilizadas com o objetivo de envolver o estudante
em atividades que o coloque como protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem (Capellato; Ribeiro; Sachs, 2019). As situa¢des vivenciadas nesse
método devem proporcionar ao educando a construcdo do pensamento e do
conhecimento, além de aprimorar as relagcdes entre aluno e professor, e entre
alunos, bem como desenvolver a capacidade critica e 0 senso comum em diversas
situacdes (Valente, 2018).

O ensino de Ciéncias, em especifico a Quimica, tem como meta de estudo a
compreensao dos fendmenos naturais a partir de linguagens simbolicas, modelos,
leis e teorias (Gongalves; Gomes, 2022). Desse modo, é imprescindivel que o
estudante obtenha conhecimentos basicos de Ciéncias e reconheca suas aplicacdes
na sociedade, de maneira que iSso 0 leve a vivenciar experiéncias que propiciam o
desenvolvimento da capacidade de julgar, avaliar e se posicionar diante das
guestBes sociais que transpassam certos aspectos (Santos; Mortimer, 1999).

E importante frisar que as Metodologias Ativas ndo s&o apenas ferramentas
técnicas, ou atividades utilizadas em sala de aula como forma de inovar e
proporcionar uma melhor aprendizagem, mas sim elementos bem mais complexos e
decisivos no ato educativo (Caetano; Le&o, 2022). Estas utilizam-se da
problematizacdo como estratégia de ensino para motivar e direcionar os discentes a
buscarem as informagfes necessarias com o objetivo de incentiva-los na construcao
do seu préprio desenvolvimento (Pedrosa et al., 2011). O seu uso em sala de aula
tem sido apoiado por diversos autores, haja vista que torna o ambiente mais
agradavel ao aluno e a aula mais participativa e divertida.

Soares et al., (2021) aponta que as Metodologias Ativas fazem parte de um

dos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o qual busca a
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promocdo do protagonismo do estudante diante do proprio aprendizado, em
oposicao ao método tradicional, no qual o detentor do conhecimento € o professor
(Oliveira; Pimentel, 2020). Dessa forma, as Metodologias Ativas como ferramentas
de ensino vém sendo consideradas como uma abordagem que pode direcionar o
processo ensino aprendizagem e, a0 mesmo tempo, permitem que o0s alunos
desenvolvam conhecimentos e habilidades, por meio de descobertas e estimulos
que favorecam a aprendizagem tanto pela interagdo, participacdo, intervencdo e
quanto pela bidirecionalidade (relacdo de méao-dupla) da relacéo professor-aluno e
aluno-professor, nessa relacdo o0 aluno participa ativamente de sua propria

aprendizagem (Pucinelli et al., 2021).

3.1 Metodologias Ativas no ensino-aprendizagem

Como se explicita acima, para que ocorra uma educacao basica com bons
resultados, sdo necessérios fatores metodoldgicos, pedagdgicos, sociais, cientificos
e estratégicos que possibilitem um melhor desempenho e aprendizado dos alunos
(Lima; Sousa; Sitko, 2021). Diante disso, abordagens alternativas nas aulas,
especificamente de Quimica, sdo fundamentais para que o discente se torne
protagonista de seu préprio conhecimento. Conforme Gomes et al., (2020) o uso das
metodologias de ensino tem auxiliado na apreenséo dos contetidos na sala de aula,
além disso, estimula os estudantes a serem independentes, criticos e participativos
do processo construtivo de aprendizagem.

Seguindo nessa linha de pensamento, para que as praticas pedagogicas
sejam desenvolvidas de maneira criativa, eficiente e significativa, € de suma
importancia que o professor utilize métodos diferenciados de aulas com o objetivo de
cativar a atencdo dos estudantes. Alcantara et al., (2015) concorda com a premissa
de que o docente precisa tornar suas aulas mais dinamicas e aderir a estratégias de
ensino que ajudem o estudante na assimilacdo dos conteudos. Para o autor
(Alcantara et al., 2015, p. 2) “o termo estratégia indica os meios que o professor
utiliza em aula para facilitar a aprendizagem”. Nesse sentido, através de aulas
estratégicas, podemos alcancar o principal objetivo de todo e qualquer professor,
que € o aprendizado do aluno, seja por meio de discussdes, resolucbes de

problemas ou atividades ludicas.



23

Dessa forma, de acordo com Moreira e Andrade (2018, p.48),

O docente deve atuar na mediacdo de discussfes; manter grupos de
discentes focados em um problema ou tema especifico; estimular
discentes a se envolverem com as atividades requeridas no processo
de busca de solugéo; despertar o interesse de pensar, observar,
raciocinar e entender.

Portanto, em um ambiente de aprendizagem ativo, o professor deve auxiliar
na busca da autonomia discente, motivando, questionando e supervisionando, com
0 intuito de formar um aluno ativo e autbnomo em relacdo ao seu proprio
conhecimento (Pont; Ferenhof, 2020). Desse modo, é possivel promover o
desenvolvimento de alunos engajados no ato de aprender, sujeitos que adquiriram
gosto pelo conhecimento. Mas como os estudantes podem desenvolver esse gosto
por aprender? A resposta é simples: quando se deparam com algo diferente do
habitual na sala de aula, algo presente no seu cotidiano, como jogos interativos e
dindmicas. Os discentes se mostram mais interessados e participativos, pois essas
atividades trazem entusiasmo, interatividade e competitividade.

Nesse sentido, Dias e Chaga (2017, p. 38) destacam que:

[..] as metodologias ativas buscam desenvolver o aprendizado,
utilizando paréametros reais ou simulados, construindo processos
interativos de conhecimento, de andlise ou de pesquisa. Desse
entrelacamento decorre a tomada de decisdes individuais ou
coletivas com a finalidade de encontrar solugdes para um
determinado problema. Ao passo que o0s modelos de ensino
tradicionais levam o aluno a uma postura quase sempre passiva, ou
seja, sem a oportunidade de demonstrar suas opinides, interesses e
de repassar seus saberes também para o docente, através de uma
comunicag¢do mutua, com via de méo dupla.

Ademais, nota-se que as abordagens alternativas se diferem do método
tradicional porque tém como caracteristicas: “estimular a participacdo do estudante;
a contextualizacdo do conhecimento; propde o trabalho em grupo e ainda promove
recursos tecnoldgicos e nao tecnoldgicos” (Sousa, 2024, p. 13). Além do mais, pode-
se destacar que os metodos alternativos estdo relacionados com teorias de
aprendizagem abordadas por alguns autores como David Ausubel (1918-2008), o
qgual desenvolveu uma teoria denominada de “aprendizagem significativa”, baseada

na ideia de que uma pessoa aprende quando €& capaz de fazer conexdes
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significativas entre novas informacdes e o conhecimento ja existente (Junior et al.,
2023).

De acordo com a teoria de aprendizagem de Vygotsky (1896-1934), “[...]
todo sujeito adquire seus conhecimentos a partir de relacdes interpessoais, de troca
com o meio [...]” (Santos et al., 2021, p. 8). Em outras palavras, o autor afirma que o
aluno aprende quando estabelece relagdes sociais com outras pessoas, ou seja, por
meio do coletivo. Dessa forma, quando o aluno interage com seus colegas em sala
de aula, hd um enriquecimento da aprendizagem, pois existe uma dinamica de
relacBes entre professor e aluno, bem como entre os préprios alunos.

E importante destacar também a teoria de aprendizagem de Jean Piaget
(1896-1980), que afirma que o “aprendizado ocorre quando se realiza algo, e o
ambiente pode ser um facilitador ou obstrutor” (Junior; Souza; Felinto, 2020, p. 552).
Assim, o desenvolvimento do cognitivo humano se d& por uma relacao do sujeito da
aprendizagem com 0 meio, ou seja, uma relacao entre o sujeito e o objeto. E qual a
relacdo das teorias de aprendizagem supracitadas com as metodologias alternativas
de ensino? A resposta é que todas elas estdo interligadas em volta do
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, e ainda, ddo suporte necessario para
aplicacdo de métodos ativos que formam sujeitos que saibam viver em um mundo

em constante transformacao.

3.2 Aprendizagem Colaborativa

Na sociedade contemporanea, especificamente no ambito educacional, tem
sido recorrente o debate sobre a necessidade de se promover uma inovacao nos
métodos de ensino e aprendizagem (Pereira, 2020). Logo, medidas devem ser
tomadas com vistas a implementacdo de metodologias diversificadas como uma
alternativa e um diferencial significativo no contexto educacional. Tendo em vista
gue as praticas ativas de ensino diferem do método tradicional que, segundo Freire

(1974) era formada por uma “educagao bancaria”, na qual:

A educacdo se torna um ato de depositar, em que os educandos sao
os depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-
se, 0 educador faz "comunicados" e depdsitos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
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Eis ai a concepc¢do "bancaria" da educacédo, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos € a de receberem o0s
depdsitos, guarda-los e arquiva-los (Freire, 1974, p. 66).

Diante do exposto, entende-se que a metodologia tradicional se caracteriza
por ser passiva, na qual o professor € o detentor do conhecimento e o aluno é um
mero espectador. Portanto, uma aprendizagem baseada em métodos que
incentivam a participacdo ativa e produtiva dos estudantes € essencial para o
crescimento cognitivo e apreensdo do conhecimento. Nesse sentido, podemos
destacar a Aprendizagem Colaborativa, que € uma técnica em que os discentes se
ajudam mutuamente no processo de aprendizagem, agindo como companheiros
entre si, juntamente com o docente, com o objetivo de adquirir conhecimento sobre
um determinado tema (Pereira, 2020).

Além do mais, a Aprendizagem Colaborativa se baseia em quatro
fundamentos importantes, como: |) independéncia positiva entre 0s componentes do
grupo (tendo como principal caracteristica o trabalho cooperativo em grupo, bem
como organizacdo e funcionamento); Il) Interacdo face a face (em que a
comunicacdo é fundamental para a troca de ideias); Ill) Contribuicdo individual (na
qual cada um tem sua contribuicdo no que diz respeito a constru¢cdo do
conhecimento); 1V) Desenvolvimento das relacfes interpessoais e atividade em
grupo (trata-se da discussédo entre si e de que modo véao trabalhar), (Alcantara,
Siqueira; Valaski, 2004). Desse modo, observa-se que a Aprendizagem Colaborativa
traz consigo um leque de possibilidades e habilidades que podem ser exploradas em
sala de aula, tornando-a um ambiente agradavel e atrativo.

Pode-se destacar também a atuacao do professor neste processo educativo,
em gue este tem a responsabilidade de auxiliar nas atividades relacionadas a

aprendizagem colaborativa, como:

a) Incentivar a autonomia [do aluno] em perceber seu ritmo de estudo
e aprendizagem; redirecionar a autoridade da sala de aula centrada
no professor para os alunos, negociando as relagdes dentro do
grupo, e do grupo para com o professor; b) Estimular a
interdependéncia positiva; c¢) Auxiliar os alunos a se tornarem
autdonomos, articulados e mais amadurecidos socialmente; d) Auxiliar
os alunos a aprender a relevancia de um assunto ndo como um
conjunto de fatos conclusivos, mas como construido pelo processo
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da conversacdo, perguntas e negociacdo (Alcantara; Siqueira;
Valaski, 2004, p. 4-5, grifos no original)

Em consonancia com a citacéo, é possivel afirmar que o professor tem uma
contribuicdo indispensavel no processo de aprendizagem do aluno, atuando como
um mediador e facilitador do conhecimento, sendo esta também uma das premissas
da Aprendizagem Colaborativa. Portanto, podemos destacar que esta € um método
pedagogico significativo, tendo em vista que através deste, pode-se descobrir
potencialidades e habilidades dos alunos que dificilmente seriam descobertos pelo

método tradicional de ensino.

3.3 Aprendizagem baseada em jogos

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB - 9394/96), a
educacdo brasileira estd organizada em trés etapas, nas quais a primeira
corresponde a Educacao Infantil (creche e pré-escola), a segunda compreende 9
anos de Ensino Fundamental, e por ultimo, 3 anos de Ensino Médio. Nesse
contexto, um dos principais desafios a ser enfrentado durante a educacao basica € o
da criacdo de estratégias pedagdgicas com o intuito de atrair o interesse dos
estudantes em sala de aula. Sendo assim, métodos diversificados que envolvam
atividades ludicas sao de extrema importancia para auxiliar os alunos nos estudos, e
ainda, a interagcéo entre professor e aluno.

Vale destacar, que o ato de “jogar” é tdo antigo quanto o homem, pois este
desde sempre demonstrou uma certa tendéncia ao ludico, ou seja, uma atracdo para
0 jogo (Campos et al., 2020). Campos et al., (2020, p. 27137) comenta que “o jogo
tem grande valor educativo e pode ser usado na escola como um dos recursos
didaticos no processo de ensino-aprendizagem, contribuindo com o desenvolvimento
de atividades didatico pedagdgicas”. Dessa forma, vé-se que o uso de jogos ludicos
se destaca, haja vista a utilizacdo destes como um meio facilitador de transmitir o
conhecimento com mais desempenho e eficiéncia. No mais, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) afirmam que:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas,
pois permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e
favorecem a criatividade na elaboracéo de estratégias de resolucao e
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busca de solug¢des. Propiciam a simulacdo de situacfes-problema
que exigem solugcbes vivas e imediatas, o0 que estimula o
planejamento das acdes; possibilitam a construgdo de uma atitude
positiva perante 0s erros, uma vez que as situacdes se sucedem
rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural, no decorrer da
acdo, sem deixar marcas negativas (Brasil,1997, p.142).

Diante do exposto, é perceptivel como os PCNs tratam dos jogos em sala de
aula como uma ferramenta que facilita a aprendizagem dos estudantes, tendo em
vista que propde o desenvolvimento de competéncias e habilidades destacadas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que ressalta que:

Competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Nesse entendimento, nota-se que a BNCC traz, de forma clara, a definicdo
de competéncia e habilidade como eixo importante para o pleno exercicio da
cidadania. O interessante é que a mesma destaca ainda os direitos fundamentais de
aprendizagem, como: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se
(Silva, 2022), os quais sé&o pilares de suma importancia para o aprendizado. Oliveira
e Souza (2011) comentam que o0s jogos surgem como forma de motivacdo e
contribuicdo para o processo de aprendizagem de conteudos escolares, bem como,
representacdo de mundo. Krohl et al., (2021) afirma que 0s jogos sao vistos como
uma alternativa pedagdgica de ensino significativo em relacdo ao desenvolvimento
do aluno, mostrando-se como uma alternativa para aumentar o nivel de interesse
pelos assuntos ensinados.

Os jogos didaticos podem ser utilizados em qualquer nivel do ensino basico,
uma vez que sao um material que pode ser relacionado as tematicas
interdisciplinares com o objetivo de incentivar o aluno a formular conceitos e
associar o conteudo ao seu dia a dia, como também ser uma forma ludica de
estimular e motivar o estudante a encarar os desafios encontrados no processo
educativo (Pedrosa, 2022). Dessa forma, a aprendizagem por meio dos jogos abre
espaco para que o aprendizado ocorra de modo criativo no processo de ensino, uma
vez que sua utilizacdo traz consigo diversos beneficios para o desenvolvimento do

estudante. Nao é a toa que Piaget (1973) citado por Silva (2022) defende o uso de
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jogos como uma ferramenta aliada as praticas pedagogicas de ensino-

aprendizagem.

O ludico como estratégia de ensino-aprendizagem promove um
maior rendimento escolar, porque cria um ambiente mais atraente e
gratificante, servindo de estimulo para o desenvolvimento integral da
crianca. Um ambiente onde prevalece a ludicidade e um bom humor
propiciam as crian¢cas um clima harménico, onde a confianca nas
atividades se intensifique (Sobrinha; Santos, 2016, p. 51).

Vale ressaltar, que o termo ludico vem do latim ludus, que significa “jogo”
(Sobrinha; Santos, 2016). Sendo assim, observa-se que a utilizacdo de jogos em
sala de aula, quando mesclados com os temas de estudo, proporciona um maior
rendimento dos alunos, uma vez que através de seu uso cria-se um ambiente menos
cansativo e tedioso, um ambiente agradavel, prazeroso, interativo e participativo. H4
varios jogos que podem ser usados como instrumento facilitador no processo de
aprendizagem, e esses meios cabem ao professor criar, produzir e fazer algo
relacionado ao tema estudado em sala, tendo como principal objetivo o aprendizado
do estudante.

Sendo assim, o professor favorece, através dos jogos, o desenvolvimento e
aprendizagem dos discentes, sob condicdo de serem feitas as devidas mediacdes e
intervencdes necessarias para sua utilizacdo (Almeida; Rodrigues, 2015). Vale
destacar que um ponto importante dos jogos é o fato de provocarem nos estudantes,
um desafio genuino, criando interesse e prazer pela disciplina (Sobrinha; Santos,
2016). Portanto, sua implementacdo no contexto escolar € necessaria justamente
pelo fato de desempenhar um papel de destaque na formacdo dos alunos,

contribuindo de maneira significativa o ato de ensinar e aprender.
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4 METODOLOGIA

Como mencionado, o presente trabalho apresenta o resultado da pesquisa
aplicada no Centro de Ensino Urbano Santos — escola estadual de Ensino Médio,
localizada na rua Sao Paulo do Norte, 36 - Bairro Centro, na cidade de Grajau-MA —,
e teve o objetivo geral de explorar o uso das Metodologias Ativas no ensino de
Quimica, como ferramenta para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem,
visando fomentar o desenvolvimento do pensamento critico, a autonomia e o
engajamento dos estudantes, contribuindo para uma experiéncia educacional mais
interativa e eficaz. Como contramedida a rejeicdo de boa parcela dos estudantes as
Ciéncias da Natureza, que a consideram uma area de dificil compreensdo e
assimilacao dos conteudos.

Com a adocao dessas metodologias em sala de aula, durante a realizacéo
da pesquisa, os estudantes tiveram a oportunidade de experienciar o ensino de
Quimica ndo mais como uma aula mondétona, cansativa e um conteuado de dificil
assimilacao, para vivencia-la de forma prazerosa e divertida.

Ou seja, o uso das Metodologias Ativas para o ensino dos conteudos
estudados em sala de aula, torna-se um elo entre o aluno e a aprendizagem efetiva,
tornando-o0 um agente ativo na aquisi¢cdo do proprio conhecimento.

De acordo com o ja apontado, o presente trabalho foi pensando a partir da
experiéncia adquirida durante o Estagio Supervisionado |, Etapa Ill, e o Estagio
Supervisionado IlI, Etapa |, realizados como estudante do Curso de Ciéncias
Naturais-Quimica, e foi aprimorado durante a elaboracéo do Relatério do Estagio I,
etapa Il. O projeto intitulado “Metodologias Ativas no Ensino de Quimica” foi aplicado
seguindo a sequéncia dos conteudos abordados nas aulas de Quimica, incluindo o
tema “Classificacdo das Cadeias CarbOnicas”. Para ensinar esse conteudo,
utilizamos metodologias diversificadas para captar a atencdo dos alunos e, ao
mesmo tempo, promover a pratica do que foi discutido em sala, por meio de
dindmicas que tornaram as aulas mais animadas e descontraidas.

Inicialmente, apresentamos o conceito de Cadeia Carbbnica e suas quatro
classificacdes: Cadeias Abertas e Fechadas, Normais e Ramificadas, Saturadas e
Insaturadas, aléem de Homogéneas e Heterogéneas. ApOs a explicacdo sobre a

classificacdo das cadeias, propusemos exercicios aos alunos para consolidar a
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aprendizagem. Com o conteudo ja abordado em varias aulas, organizamos a turma
em grupos, e cada grupo elegeu seus representantes.

Logo depois de decidir qual grupo iria iniciar a partida, demos inicio ao jogo.
O um representante do primeiro grupo deveria pegar uma cartinha na caixa de
perguntas e, em seguida, outra cartinha na caixa de Cadeias Carbénicas. Feito isso,
0 grupo fazia a analise e respondia a pergunta, no tempo maximo de um. Caso
respondesse corretamente, somava-se um ponto ao grupo. Se a resposta estivesse
errada, a vez passava para a equipe seguinte, que tentaria responder a mesma
pergunta que o grupo anterior ndo havia respondido. Em meio as cartas, tinha uma
de “passa a vez’ na caixa de perguntas, e a equipe que a escolhesse passaria a vez
para a préxima equipe. Ao final, o grupo com mais pontos venceu 0 jogo.

O uso das TDICs (Tecnologia Digital de Informacdo e Comunicacao)
também se fez presente nas aulas de Quimica, uma vez que faz parte da execucao
do projeto. A utilizagdo do Kahoot como instrumento pedagogico foi uma ideia
desenvolvida durante o Estagio Il etapa I, quando se observou que boa parcela dos
alunos manuseava aparelhos celulares dentro da sala de aula. A partir do observado
e, uma vez que, os alunos estdo intrinsecamente ligados ao mundo digital, porque
nao utilizar estes dispositivos dentro do contexto escolar? Porque ndo fazer no uso
desses meios para promover uma aprendizagem eficiente e significativa a todos os
estudantes, sob a conducéo do professor para que sejam alcancados 0s objetivos
de aprendizagem previstos?

Na sequéncia, os alunos foram levados a realizar uma atividade referente ao
conteudo (Hidrocarbonetos e as suas trés principais classificacdes: Alcanos, Alcenos
e Alcinos) da aula através de uma plataforma de aprendizagem, que pode ser
acessada através de um navegador web ou do proprio aplicativo Kahoot. Vale frisar,
que este é um app utilizado como ferramenta de aprendizagem através de jogos, e
no qual qualquer conteudo pode ser adaptado, possibilitando a criagcdo de
guestionarios que podem ser respondidos virtualmente. Nesse sentido, criou um link,
gue com um jogo que foi disponibilizado aos estudantes para que todos tivessem
acesso a atividade da aula, e ao final, obtiveram-se os resultados dos alunos com
boas pontuacoes.

Previamente a proposi¢cdo de jogos e uso de metodologias diversificadas,

realizou-se uma pesquisa de cunho qualitativo com objetivo de descobrir o grau de
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conhecimento dos alunos em relacdo as Metodologias Ativas de ensino, pois de
acordo com Gil (2017), na pesquisa qualitativa pode ser realizado um questionério
no qual os participantes podem descrever suas experiéncias. Sob uma perspectiva
exploratoria do tema as pesquisas podem ser classificadas em dois grandes grupos:
sendo a primeira por razbes de ordem intelectual, realizada apenas pelo desejo de
conhecer; e a segunda tem como o objetivo realizar algo de maneira eficiente (Gil,
2017). Dessa forma, para realizar a coleta de dados para a pesquisa, optou-se por
considerar os procedimentos de pesquisa participante em que ha uma interacdo

entre pesquisador e as pessoas envolvidas na situacao investigada (Gil, 2017).

4.1 Execucgdo das Metodologias Ativas

Como mencionado, a motivacdo para esse estudo surgiu a partir das
observacdes no Estagio Supervisionado |, Etapa Ill e Estagio Supervisionado I,
Etapa |, durante os quais foi observado as praticas de ensino dos professores
voltadas a aprendizagem dos alunos, e nisso, percebeu-se a necessidade de
praticas que tornem as aulas de Quimica mais dinamica e participativas, uma vez
gue os alunos ja estdo acostumados com o método tradicional de ensino composta
por aulas expositivas e conteudistas. Da mesma forma, ao ministrar aulas de
Ciéncias durante a realizacdo do Estagio Supervisionado |, Etapa lll, foi possivel
perceber que ha um maior engajamento dos alunos quando sao utilizadas
metodologias diversificadas em sala de aula, que tornam o ambiente educacional um
lugar divertido e o conhecimento algo prazeroso de se aprender.

Nessa perspectiva, durante a realizacdo do Estagio Supervisionado Il, etapa
II, que prever 50 horas de regéncia de sala de aula no Ensino Médio, aplicamos o
Projeto de Intervencéo “Metodologias Ativas no Ensino de Quimica”, elaborado para
discentes do Ensino Médio tanto na Modalidade Regular como na Modalidade EJA
(Educacdo de Jovens e Adultos). Devido ao Estagio ter sido realizado no turno
noturno, trabalhamos com alunos da lll etapa do EJA (Ensino Médio), que por sua
vez tem a subdivisdo de 1% etapa (12 série) e 22 (228 e 32 série) etapa. Ou seja,
trabalhamos na EJA lll, 22 etapa, Turmas B e C. Houve ainda uma pequena
modificacdo na localidade, durante esse periodo Centro de Ensino Urbano Santos

passou por uma reforma e as turmas de EJA foram acolhidas na Escola Municipal
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José Rodrigues da Costa, localizada no bairro Canoeiro, que recebeu a
denominacgéo de Anexo José Rodrigues da Costa.

Convém mencionar, que a aplicacdo do projeto “Metodologias Ativas no
Ensino de Quimica” ocorreu de acordo com os temas abordados nas aulas de
Quimica, como por exemplo, o conteudo de Classificacdo das Cadeias Carbodnicas,
para o ensino do qual usamos uma metodologia diversificada como forma de reter
mais atencdo dos discentes, e, além disso, exercitar o que foi transmitido em sala
através de dindmicas com a finalidade de tornar as aulas mais animadas e
descontraidas. Para a aplicacdo desta metodologia, comecamos ministrando as
aulas apresentando e explicando o que € uma Cadeia Carbbdnica e suas quatro
classificagbes: Cadeia Aberta e Fechada, Normal e Ramificada, Saturada e
Insaturada, Homogénea e Heterogénea. Finda essa primeira etapa, foram propostos
exercicios aos discentes como forma de fixacdo da aprendizagem sobre o contetudo
estudado. Apos o estudo de todo o conteddo referente as Cadeias Carbdnicas,

aplicou-se o jogo das cartas com o tema e respostas, descrito acima.

Figura 1 — Dindmica realizada para o estudo das Cadeias Carbdnicas (EJA Il - 2°
etapa, sala C — Anexo E. M. José Rodrigues da Costa)

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

7

Na Figura 1, € possivel visualizar os alunos participando do jogo e
respondendo as questdes retiradas da caixa de perguntas referente as Cadeias
Carbonicas. Por se tratar de uma turma com poucos estudantes, por esse motivo
foram formados apenas dois (02) grupos com cinco (05) integrantes cada. Depois de

iniciada a partida, percebemos que boa parte dos discentes retiveram bem os
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assuntos estudados através do jogo, o aprender por meio do jogo foi divertido e ao
mesmo que propiciou o aprendizado e fixagdo do que foi estudado por estes.
Segundo Cunha (2012) os jogos didaticos vao além de possibilitar a
aprendizagem de assuntos, pois também podem ajudam a desenvolver habilidades
como concentracdo, organizacdo e cooperacao. Portanto, o uso de metodologias
diversificadas faz toda a diferenca no aprendizado, sendo um recurso de grande

importancia na proposi¢do de um ambiente dindmico e diferenciado de ensino.

Figura 2 - Dinamica das cadeias carbodnicas (EJA Ill, 2° etapa, sala B — anexo E. M.
José Rodrigues)

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

As fotos acima, da turma de EJA lll, 2° etapa, sala B (Figura 2), ilustram os
momentos que anteciparam a realizacdo da dinamica, nos quais o regente da sala
estava explicando as regras e apresentando as cartas utilizadas nos jogos. A turma
da sala B tinha um nimero maior de integrantes do que a Sala C, o que implicou na
formacdo de trés (03) grupos com nove (09) pessoas cada. Durante o jogo,
percebeu-se o0 empenho dos educandos em responder as perguntas sorteadas. Vale
destacar que todas as questdes propostas ou sorteadas pelos alunos estavam de

acordo com os conteudos que eles haviam estudado, servindo como uma maneira
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de fixar o que aprenderam. A respeito de tais atividades, Santos e Jesus afirmam

que:

Os jogos ludicos oferecem condicdes do educando vivenciar
situagbes problemas, a partir do desenvolvimento de jogos
planejados e livres que permitam a crianga uma vivéncia no tocante
as experiéncias com a logica e o raciocinio e permitindo atividades
fisicas e mentais que favorecem a sociabilidade e estimulando as
reacOes afetivas, cognitivas, sociais, morais, culturais e linguisticas
(Santos e Jesus, 2010, p. 3).

Com isso, podemos inferir que os jogos e dindmicas em sala de aula podem
auxiliar no processo de ensino aprendizagem, uma vez que favorecem diretamente

no desenvolvimento da autonomia dos discentes.

Figura 3 — Utilizacdo do Kahoot em sala de aula (EJA lll, 22 etapa, sala C — Anexo
E. M. José Rodrigues da Costa)

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

A utilizacdo do Kahoot como ferramenta pedagdgica foi cogitado desde a
realizacdo do Estagio Il etapa |, quando se observou que parte significativa dos
alunos utilizavam aparelhos celulares dentro da sala de aula. Levando-nos a buscar

aplicativos que usados no celular pudessem auxiliar no processo ensino
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aprendizagem. Hidrocarbonetos foi o contetddo ensinado aos alunos da EJA I, 2°
etapa, sala C, apresentando seu conceito bem como suas trés principais
classificagdes, como: Alcanos, Alcenos e Alcinos. E como atividade de fixagdo os
alunos participaram de um jogo sobre o conteddo que haviam estudado, criado na
plataforma de aprendizagem Kahoot, que tanto pode ser acessada através de um

navegador web ou no préprio aplicativo Kahoot.

Figura 4 — Classificacdo dos alunos que participaram da atividade através do
Kahoot

Apelido -~ Classificagao ~~-

Martins
nogueir

tadeu 2

= 3
Domingo <
Paulo

Nogueira

Martins [
Santos 7
05755235 8
Carol =
Simone 10

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Ratifica-se que o Kahoot é um aplicativo utilizados para o ensino através de
jogos didaticos, permitindo a adaptacdo dos jogos aos mais variados conteudos e a
criacdo de questionarios que podem ser respondidos virtualmente. Desse modo,
criou-se um questionario e foi disponibilizado um link aos estudantes para que que

tivessem acesso a atividade da aula, e ao final, obteve-se 0s resultados

apresentados na Figura 4.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Atualmente, para que haja uma constante evolucdo da aprendizagem, exige-
se um perfil criativo e inovador do docente, que o possibilite acompanhar as novas
ferramentas que podem potencializar as acdes em sala de aula (Araujo, 2020).
Nessa perspectiva, faz-se necessario que o professor se reinvente e adote maneiras
diversificadas de transmitir o conteudo, tornando assim a aprendizagem mais
atraente e divertida.

A partir desse entendimento, este trabalho visa apresentar o nivel de
conhecimentos dos estudantes a respeito de praticas pedagdgicas inovadoras em
sala de aula. Como pode se observar nos graficos do “diagnéstico avaliativo pré-
projeto”, grande parte dos alunos, diz ndo conhecer o que sdo Metodologias Ativas
de ensino, tal afirmativa nos permite entender que parte dos professores nédo
utilizam de estratégias pedagodgicas inovadoras em sala de aula. Camargo e Daros
(2018) afirmam que enquanto houver o modelo tradicional de ensino, composto
apenas por livro didatico e exercicios de fixacdo, haver4d sempre estudantes
desmotivados com relagcéo ao aprendizado.

Com o objetivo de obter um feeback (avaliacdo) acerca da efetividade do
Projeto de Intervencéo “Metodologias Ativas no Ensino de Quimica”, aplicou-se um
questionario final aos discentes, com intuito de conhecer os resultados gerados e
verificar se 0s objetivos propostos foram alcancados. Com essa finalidade foram
feitas quatro (04) perguntas objetivas e diretas, na forma de enquete realizada no

site My Survio, que permitiram gerar os dados de participacao exibidos no Gréfico 1:

Grafico 1 — Dados da pesquisa (Diagndstico de participagao).

74 42 32 56,8%

@ cCcompletadas
Descartado

Incompletadas

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.
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Na enquete de diagndstico de participacéo (Grafico 1), dos setenta e quatro
(74) estudantes que participaram da pesquisa, quarenta e dois (42) completaram a
pesquisa de satisfacdo do projeto. As turmas da EJA Ill, 22 etapa, salas A, B e C
eram compostas por quarenta e seis (46), quarenta e oito (48) e dezenove (19)
alunos, respectivamente. E importante destacar que os alunos puderam escolher
responder ou ndo as enquetes/questionarios, o que indica um nivel significativo de
engajamento por parte deles. Destaca-se, que a maioria dos discentes que
responderam levou cerca de um (01) minuto para completar a pesquisa, 0 que
sugere que as perguntas foram bem elaboradas e de facil compreenséao, resultando
em uma taxa de realizacdo de 56,8%. Esse dado € relevante, pois mostra uma
adesdo consideravel dos alunos, o que pode ser um reflexo da importancia que eles
atribuiram ao tema abordado e da eficacia da metodologia utilizada para captar suas
opinides.

Conforme descrito por Gil (2017), um levantamento de dados, caracteriza-se
pela aplicacdo direta de questionarios a um grupo significativo de pessoas, com 0
objetivo de obter informacbes relevantes. Dessa forma, os dados coletados,
apresentados nos graficos a seguir, fornecem um conjunto de informacdes
essenciais para a discussdo do presente trabalho, evidenciando a necessidade de

praticas pedagogicas diferenciadas nas aulas de Quimica.

Gréfico 2 — Primeira pergunta da 22 enquete

1. Para vocé a disciplina de Quimica se tornou mais
satisfatdria com as metodologias apresentadas
durante minhas aulas?

40

30

10

Sim Mais ou menos! MNao

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.
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Através da analise do Grafico 2, verifica-se 0 quantitativo de satisfacdo dos
alunos ao responderem a indagagao: “A disciplina de Quimica se tornou mais
satisfatéria com as metodologias apresentadas durante as minhas aulas? ” Dos
quarenta (40) alunos que responderam a enquete, um expressivo nimero de trinta e
sete (37) alunos confirmou com um enféatico “sim”, indicando uma clara aprovacéo
das metodologias utilizadas.

Duas (02) respostas indicaram um nivel intermediério de satisfagdo com a
resposta “mais ou menos”, sugerindo que, embora haja um reconhecimento das
melhorias, ainda existem aspectos que poderiam ser otimizados. Apenas uma (01)
resposta foi negativa, com um “ndo”, demonstrando que, para este aluno, as
metodologias ndo foram suficientes para tornar a disciplina mais satisfatoria.

Esses dados revelam um resultado significativamente positivo para a
pesquisa, refletido uma taxa de 92,5% de aprovacdo. A alta taxa de aprovacao
sugere que a implementacdo dessas metodologias contribuiu ndo apenas para a
compreensao dos conteddos, mas também para o aumento do interesse e da
satisfacdo dos estudantes com a disciplina de Quimica.

Assim, Rodrigues et al., (2022, p. 8), argumenta que:

A metodologia ativa, portanto, se apresenta como uma alternativa
para que os alunos desenvolvam uma visdo complexa, de
protagonismo, de contextualizacdo mutante, de que o novo pode
sempre surgir, formando criangas e jovens capazes de pensar
criticamente, de argumentar de maneira coerente, com oportunidade
de refletir individualmente e em grupo, e que, além de pensadores,
sejam profissionais com atitude de respeito, integralizante, ativa,
autbnoma, criativa, entendendo a propria responsabilidade social, de
maneira planetaria, intra e interpessoal.

O que equivale dizer que, o uso de diferentes métodos promove uma
colaboracdo entre aluno e professor, incentivando a participacdo ativa dos
estudantes e seu envolvimento nas discussdes em sala de aula. Isso ndo so os
torna mais autbnomos, mas também os capacita a desempenhar um papel mais

significativo no seu proprio aprendizado.
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Gréafico 3 — Segunda pergunta da 22 enquete

2. As metodologias utilizadas em sala de aula Ihe
ajudaram compreender melhor os conteudos
estudados?

o]
o

Sim Mais ou menos! Nao

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Seguindo para a préxima pergunta (Grafico 3), os alunos foram indagados
se “As metodologias apresentadas em sala lhe ajudaram a compreender os
conteudos estudados? ” Esta questdo especifica, obteve quarenta (40) confirmacdes
positivas, demonstrando uma aceitacdo significativa das metodologias utilizadas.
Apenas um (01) aluno respondeu com “mais ou menos” e outro (01) respondeu com
“nao”, indicando que a maioria dos alunos se sentiu beneficiada pelas estratégias
pedagogicas implementadas. Esses dados sugerem que o uso de metodologias
diversificadas pode efetivamente melhorar a compreensédo dos contetdos estudados
pelos alunos.

Ademais, de acordo com Godoi, Oliveira e Codognoto (2010), as atividades
lidicas desempenham um papel importante no auxilio a compreenséo de contetdos
considerados complexos e dificeis pelos estudantes, pois tornam o aprendizado
mais atrativo. As atividades ludicas, ao promoverem um ambiente de aprendizagem
mais dindmico e interativo, facilitam a assimilacdo de conceitos abstratos, tornando-
0sS mais acessiveis. A incorporacdo dessas metodologias diversificadas e atividades
lidicas nas praticas pedagogicas podem, portanto, ser uma estratégia eficaz para
enfrentar os desafios do ensino de conteudos complexos, garantindo uma educacao

mais inclusiva e eficiente.
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Gréfico 4 — Terceira pergunta da 22 enquete

3. Qual sua avaliagao a respeito das aulas
apresentadas?

@ Muito bom
@ EBom
Reqular

Ruim

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

7z

Como € possivel observar no Gréafico 4, trinta e um (31) estudantes
avaliaram as aulas com “muito bom”, enquanto sete (07) com “bom”, e apenas
quatro (04) consideraram como “regular”’. Nesse sentido, o diagndstico mostra que a
maior parte dos alunos aprovaram os métodos realizados em sala, baseados em
maneiras inovadoras de transmitir o conhecimento, apresentando uma forma mais
facil de compreender os assuntos das aulas de Quimica.

Lourenco, Alves e Silva (2001, p. 4), ressaltam que muitos autores tém
opinides diferentes em relagdo ao ensino tradicional, apresentando o ensino como
um “quebra-cabega”, em que se busca integrar todos os alunos dentro do contexto
proposto. Ja “as Metodologias Ativas quebram este paradigma e mostram que o
aluno pode ser o protagonista e que as formas de ensino devem considerar a

individualidade”.
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Gréfico 5 — Quarta pergunta da 22 enquete

4. Na sua opiniao, vocé conseguiu assimilar os
conteudos com mais facilidade através das
dindmicas?

Tanto faz!

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Como critério de entendimento, a uUltima pergunta da enquete foi elaborada
para avaliar como os alunos assimilaram os contetdos abordados em sala de aula.
A pergunta, intitulada "Na sua opinido, vocé conseguiu assimilar os conteddos com
mais facilidade através das dinamicas?" (Gréafico 5), revelou dados significativos
sobre as percepcdes dos alunos.

Os resultados mostram que trinta e cinco (35) alunos consideraram mais
facil a assimilacdo dos assuntos quando as aulas incluem atividades ludicas e
dindmicas. Esses alunos indicaram que métodos interativos e praticos facilitam a
compreensao dos conteudos, tornando o aprendizado mais agradavel e eficaz. Eles
destacaram que as dinamicas permitem uma participagcdo mais ativa, promovem o0
engajamento e ajudam a fixar melhor as informacdes.

Por outro lado, quatro (04) alunos avaliaram que "tanto faz", ou seja, nao
perceberam  diferenca  significativa na  assimilacdo dos  conteudos,
independentemente do uso de dinamicas. Esses alunos podem ter diferentes estilos
de aprendizagem que ndo sao necessariamente beneficiados pelas atividades

ludicas, ou talvez ndo se sintam tdo impactados por mudancas na metodologia de
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ensino. Outros trés (03) alunos afirmaram que "ndo" acharam as dinamicas uteis
para a assimilacdo dos conteldos. Estes podem preferir métodos de ensino mais
tradicionais, como aulas expositivas e leituras, ou podem encontrar dificuldades
especificas com atividades interativas.

Os dados sado claros e evidenciam que a maioria dos estudantes,
representada por 35 dos 42 que responderam a enquete, acredita que tem um
melhor entendimento dos assuntos quando as aulas utilizam dinamicas ou
metodologias diferenciadas. Esses resultados sugerem que a incorporagdo de
atividades ludicas e interativas nas aulas pode ser uma estratégia eficaz para
melhorar a assimilacdo dos conteudos por parte dos alunos, contribuindo para um

aprendizado mais envolvente e significativo (Godoi; Oliveira; Codognoto, 2010).

5.1 Diagnéstico avaliativo pré-projeto

Antes de iniciar a aplicacdo do Projeto de Intervencao “Metodologias Ativas
no Ensino de Quimica”, foi fundamental conhecer as percepg¢des dos alunos. Assim,
aplicou-se um questionario diagndstico direcionado aos estudantes das turmas de
EJA Il — 2° etapa, salas B e C, utilizando a plataforma My Survio. As perguntas
elaboradas estavam diretamente conectadas aos objetivos do referido Projeto: “Vocé
sabe o0 que sao Metodologias Ativas™? “Vocé ja vivenciou a aplicagdo de
Metodologias Ativas em suas aulas™? “Vocé gostaria que suas aulas de quimica
fossem mais dinamicas”? “Na sua opinido, o uso de metodologias diversificadas
pode aprimorar a aprendizagem do conteudo”? E, por fim, “Como vocé definiria
Metodologias Ativas de ensino”?

Salienta-se, que o0 questionario teve como principal objetivo coletar
informacdes sobre o conhecimento prévio dos alunos a respeito das Metodologias
Ativas. Os resultados obtidos sé&o ilustrados no Grafico 6, revelando a percepcao dos

alunos acerca da tematica indagada, as Metodologias Ativas.
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Gréfico 6 — Primeira pergunta da 12 enquete

1. Vocé sabe o que sdo Metodologias Ativas de
ensino?

[#)]

Nao Sim Ja ouvi falar

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Diante da estatistica observada (Grafico 6), das pessoas que completaram o
questiondrio, onze (11) responderam que nao conheciam, enquanto oito (9)
disseram que conheciam e apenas cinco (5) afirmaram que ja ouviram falar a
respeito. Isso mostra que a maioria dos discentes ndo tem nocdo do que sao
Metodologias Ativas em sala de aula, e isso € uma situacdo preocupante, a falta de
novos métodos em sala de aula pode torna-las tediosas e menos atrativas. Desse
modo, é necessario romper com o uso do método tradicional de ensino e agregar
novas alternativas pedagogicas como forma de tornar as aulas mais interessantes,
atraindo a participacdo dos alunos e, consequentemente, maior retencdo dos
conteudos.

E importante que o sistema educacional acompanhe as mudancas que
ocorrem no processo de ensino, pois € perceptivel que os discentes ja ndo sdo mais
como os de décadas anteriores, haja vista que, atualmente, os alunos estéao
cercados por um mar de informacdes decorrentes da evolugdo dos meios
tecnolégicos, e o campo educacional foi um dos setores atingidos por essas
transformacdes.

Portanto, as Metodologias Ativas apresentam como ferramenta de ensino
para o seculo XXI, visando minimizar lacunas de interesse e aprendizagem dos

estudantes (Moreira; Andrade, 2018). Vale destacar que a pratica de técnicas
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alternativas surge como elemento indispensavel para a aprendizagem, criando
novas formas de pensamento e opinides diferentes, pois os alunos tém a
oportunidade de dialogar com os demais colegas de sala a respeito de um

determinado assunto, e assim, desenvolver o senso critico.

Gréfico 7 — Segunda pergunta a 12 enquete.

2. Vocé ja presenciou o uso de Metodologias Ativas
de ensino em suas aulas?

® MNio

Sim

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Ao se observar o Grafico 7, pode se verificar que quinze (15), ou seja, a
maioria dos estudantes que participaram do questionario, afirmaram que nao
presenciaram o0 uso de nenhuma Metodologia Ativa em suas aulas, e isso é
alarmante pois evidencia que uma parcela significativa dos professores ainda néo
faz uso de préticas inovadoras em suas aulas, perpetuando, dessa forma, o uso de
métodos tradicionais de ensino. O que vai na contramdo do que Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) recomenda que o docente proponha a contextualizagéo,
interdisciplinaridade, utilize metodologias diversificadas, bem como estratégias
didaticas pedagdgicos com o objetivo de provocar no aluno o interesse de aprender,
e ao mesmo tempo, aperfeicoando o ato de lecionar do professor (Brasil, 2018).

Por outro lado, dez (10) deles disseram que ja participaram, e esse
qguantitativo representa que parte dos professores entendem a importancia da

implementacdo de estratégias de ensino que visam um maior aprendizado dos
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estudantes, e isso sO é possivel quando o docente sai da estagnacédo e utiliza novas
ferramentas que podem auxiliar no engajamento das aulas, promovendo uma

aprendizagem ativa. Nesse sentido, Barbosa e Moura (2013, p. 55) afirmam que:

[...] a aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o
assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando, discutindo,
fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento
ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em um
ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador,
supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas
como fonte Unica de informacéo e conhecimento.

Ou seja, nesse tipo de aprendizagem, tanto o educando quanto o educador
participam ativamente do processo de ensino aprendizagem. Cabendo ao docente a
procura por novas formas de transmitir o conhecimento, sempre pesquisando e
investigando qual melhor método vai lhe ajudar a obter resultados significativos.
Nesse sentido, percebe-se o importante papel que o docente desempenha em sala
de aula, pois seu modo de trabalhar pode influenciar na aprendizagem de seus
alunos, por isso, é mister que o professor seja um facilitador e mediador do
conhecimento, criando estratégias que visam o desenvolvimento integral e

intelectual do aluno.

Gréfico 8 — Terceira pergunta a 12 enquete

3. Vocé gostaria que suas aulas de Quimica fossem
mais dinamicas?

RESPOSTA NUMERO RATIO
Sim 24 96%
Prefiro do jeito que estal 1 4%

Nao 0 0%

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.
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Frente aos dados apresentados no Grafico 8, verifica-se que vinte e quatro
(24) alunos gostariam que suas aulas fossem mais dinamicas, isso corresponde a
96% do total de estudantes participantes da enquete, ou seja, a quase totalidade
anseia por aulas que envolvam mais jogos e interatividade. N&o é atoa que quando
se fala em jogos e dindmicas os estudantes se mostram empolgados, uma vez que 0
jogo em si envolve e entusiasma, para nao mencionar a competicdo, assim

aprendem jogando, para vencer. Isto é, sua utilizacdo pode gerar estimulo em

relagdo a aprendizagem. De acordo com Cunha (2012, p. 92).

[...] O jogo didatico ganha espa¢o como instrumento motivador para a
aprendizagem de conhecimentos quimicos, a medida que propde
estimulo ao interesse do estudante. Se, por um lado, o jogo ajuda
este a construir novas formas de pensamento, desenvolvendo e
enriguecendo sua personalidade, por outro, para o professor, 0 jogo
o leva a condicdo de condutor, estimulador e avaliador da
aprendizagem.

Nessa concepg¢éo, vemos que 0 uso de jogos e dinamicas relacionadas com
0s conteudos estudados tem o potencial de estimular a aprendizagem, haja vista
gue os estudantes ficam mais interessados quando as aulas sdo acompanhadas de
novidades, diferentes daquelas com as quais jA estdo acostumados. Com a
utilizacdo desses métodos, os educandos podem ter maior facilidade de fixar e
absorver o contetudo estudado, pois todo e qualquer jogo exige do estudante a
capacidade de raciocinio, em que este ir4 trabalhar sua imaginacdo, criando
estratégias e forcando sua mente a lembrar do assunto em questdo. Em outras
palavras, o uso das Metodologias Ativas de ensino pode auxiliar diretamente na
construcdo do conhecimento, refletindo um avanco na formacédo dos estudantes
(Marin et al., 2010).
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Gréafico 9 — Quarta pergunta a 12 enquete.

4. Cite uma das suas principais dificuldades (se
houver) que vocé possui nas aulas de Quimica.

RESPOSTA NUMERO RATIO

Mio entendo muito de Quimica 1 4%,
N&o entende as aulas 1 4%
Mao consigo entender a forma como o professor explica 1 A%
MNa hora de resolver alguns calculos eu tenho um pouco de dificuldade. 1 4%
Ligagdes do carbono 1 A%

Eu tenho dificuldade pg a quimica & um calculo e as vezes devemos 1 4%

prestar bastante atengao
Entender mas sobre 1 4%

Entender! 1 4%

Ddvidas em relagio as ligagbes das cadeias carbdnicas 1 A%

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

No Gréfico 9, diferentemente dos outros graficos sdo as respostas a uma
subjetiva, que teve a finalidade de identificar quais as principais dificuldades dos
alunos nas aulas de Quimica. Ao todo, foram vinte e cinco (25) respostas, porém, a
maioria delas tem relacdo com a dificuldade de entender a Quimica, pois envolve
calculos. Dentre as respostas elencamos:

e ‘Eu tenho dificuldade porque a Quimica e um calculo e as vezes

devemos prestar bastante atengdo”;

e “Na parte dos calculos pois sou muito ruim em calculos”;

e “Na hora de resolver alguns calculos eu tenho um pouco de dificuldade”,

e “Calculo e saber a diferenga entre a Quimica e o calculo”;

e “A minha maior dificuldade é compreender todo o assunto, sou muito

dificil de conseguir aprender as coisas, e isso esta me prejudicando

bastante”.

Diante da fala dos estudantes, verifica-se que a maior parte dos educandos
nao entende a Quimica e a consideram uma disciplina complexa que envolve
nameros e célculos. Nesses casos, a BNCC ressalta a necessidade de o professor

usar a contextualizacdo, fazendo com que o aluno venha a investigar, analisar e
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discutir as situacdes-problemas provocadas e ou estimuladas através do ensino de
Quimica.

Desse modo, destaca-se mais uma vez a atuacdo do docente em sala de
aula, sua postura com relacéo a disciplina de Quimica € muito importante para que
ocorra um desempenho significativo na aprendizagem dos alunos, criando
estratégias e inovando-se para que suas aulas tenham um diferencial no que diz
respeito ao ensino, revertendo o cenario que grande parte dos estudantes declara
cansativa e de dificil entendimento.

Ja outros discentes disseram nao ter nenhuma duvida em relacdo a
disciplina, mas é notorio que nem todos tém a mesma velocidade no que diz respeito
a aprendizagem, uns tém mais facilidade com a &rea das Ciéncias da Natureza,

enquanto outros se identificar mais com a area de Ciéncias Humanas.

Gréfico 10 — Quinta pergunta a 12 enquete.

5. Na sua opiniao, vocé acha que o uso de
metodologias diversificadas podem trazer uma
melhor aprendizagem do conteudo?

RESPOSTA NUMERO RATIO
Sim 23 92%
Talvez! 3 12%
MNao 1 4%

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

Ao serem questionados com a pergunta: na sua opinido, vocé acha que o
uso de metodologias diversificadas pode trazer uma melhor aprendizagem do
conteudo? Vinte e trés (23) estudantes confirmaram que as Metodologias Ativas
podem sim trazer uma melhor aprendizagem das tematicas trazidas em sala de aula.
De acordo com Morgan et al., (2015), novos métodos de ensino podem contribuir
positivamente para a aprendizagem e criar resultados significativos. E isso foi

observado durante a aplicacdo do referido Projeto de Intervencéo, haja vista que boa
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parte dos alunos se mostrou empenhada e interessada durante a execucdo das
dindmicas.

Isto é, a utilizacdo de estratégias pedagodgicas diversificadas € de grande
ajuda para os profissionais da educacdo que almejam um melhor envolvimento dos
educandos com a propria aprendizagem. Tais métodos diferem dos habituais ou
tradicionais, os de “costume”, relacionados com os antigos métodos de ensino
baseados na repeticdo e memorizacdo dos contetdos, e, 0s alunos ndo tém vez e
vOz, sendo apenas um mero ouvinte passivo.

Dessa forma, para atender as necessidades do presente século em
constante mudanca, a incorporacdo de alternativas metodoldgicas é fundamental
para acompanhar tais transformacdes na educacédo. Colocando de lado as préticas
arcaicas de ensino em prol da adocdo de novos métodos que contribuam
efetivamente para o desenvolvimento com relacdo a aprendizagem, tornando a sala
de aula um ambiente mais atrativo e menos cansativo, mais dinamico e menos
rotineiro.

Convém observar que ao responderem a pergunta acima, os estudantes
tiveram a oportunidade de expressar suas sinceras opinides sobre o uso das
praticas metodologicas em sala, deixando claro que para a maioria as abordagens
alternativas de ensino sdo um meio facilitador da aprendizagem, ou seja, para eles

as metodologias alternativas podem sim contribuir e estimular a aprendizagem.

Grafico 11 — Sexta pergunta a 12 enquete
6. Diga o que vocé entende por Metodologias
Ativas de ensino.

RESPOSTA NUMERO RATIO

Uma opgio de melhorar o ensino de uma determinada matéria, para 1 4%

ajudar os alunos a terem mais interesse no ensino
Sim 1 4%
S&o nowvas formas de ensino, que estio sendo aplicadas na educagio 1 4%

Sao0 maneiras diversificas de ensinar um conteddo, facilitando a il 4%

aprendizagem do aluno
S&0 estratégias de ensinol 1 A9

Otimo! Pois em meio de experiéncias € como adquirimos novas 1 4%

descobertas em pratica.
MNunca tive aula sobre 1 A9

MNunca ouvi falar sobre 1 A%,

Fonte: Arquivo pessoal, 2024.
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A Ultima pergunta, que também foi subjetiva, solicitava aos discentes que

dissessem o0 que eles entendiam por Metodologias Ativas de ensino? Um

guestionamento com a finalidade de verificar se estes tinham alguma ideia, vaga que

fosse, sobre o que lhes fora perguntado. As respostas foram as mais diversificadas,

a seguir encontram-se transcritas as que mais se destacaram:

“Uma opcédo de melhorar o ensino de uma determinada matéria,

para ajudar os alunos a terem mais interesse no ensino”;

“S&o novas formas de ensino, que estdo sendo aplicadas na
educagdo’;

“Séao estratégias de ensino’;

“Otimo! Pois em meio de experiéncias é como adquirimos novas
descobertas em pratica”;

“Metodologia é o estudo do caminho que se percorre ao se exercer
a ciéncia. A metodologia nasce a servico da pesquisa cientifica,
consistindo no estudo das praticas’;

“Melhor forma de ensinar o conteudo”,

“E uma forma de ensino que é participativa e muito mais aprendiz’:
“Eu entendo que metodologia e um estudo de métodos”;

‘E 0 conjunto de técnicas e processos cujo objetivo é prover
formacédo para alunos em areas do conhecimento especificas’;

“A metodologias ativas sdo estratégias de ensino que tem por
objetivo incentivar os estudantes a aprenderem de forma

autbnoma”.

Vinte e cinco (25) alunos responderam a ultima pergunta, porém de acordo

com os dados da pesquisa, apenas dez (10) souberam descrever o0 que s&o

Metodologias Ativas de ensino, enquanto quatorze (14) afirmaram nao saber a

definicdo. Diante disso, podemos inferir que muitos ndo conhecem o que elas séo,

devido a caréncia de tais praticas em sala de aula, uma vez que, muitos docentes

ainda fazem uso apenas de aulas expositivas e conteudistas, e por esta razao,

muitos alunos nao tém a oportunidade de conhecer e reconhecer novos métodos de

ensino.
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A partir do exposto, é possivel afirmar que o uso de estratégias pedagogicas
diversificadas pode tornar o ensino de Quimica mais atraente para os estudantes,
mudando a percepcédo de uma disciplina que é frequentemente vista como abstrata,
para a de uma disciplina concreta e que significacdo para o dia a dia de cada
pessoa. Com destaque para metodologias que envolvam atividades Iudicas,
fundamentais para a educacédo, tendo em vista que contribuem para expressao e
comunicacdo dos alunos, aperfeicoando as relagdes interpessoais e o trabalho em
equipe, 0s quais sdo caracteristicas para o bom andamento da aprendizagem

académica (Bruce, 2022).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a execugdo do Projeto de Intervencédo “Metodologias Ativas no
Ensino e Quimica”, percebeu-se que os procedimentos metodoldgicos utilizados em
sala de aula auxiliaram os estudantes na compreensao dos contetudos, bem como
na abertura para fomentar discussdes. O que difere completamente do método
tradicional de ensino, no qual o professor é o detentor do conhecimento e o aluno
apenas um ouvinte passivo. Evidenciou-se, ainda, através dos questionarios
aplicados, duas realidades dos alunos em relacdo as aulas de Quimica e sobre as
Metodologias Ativas.

Na primeira enquete, observou-se a falta de conhecimentos dos estudantes
a respeito dos métodos diversificados, as respostas confirmaram que grande parte
dos participantes ndo conhecia sobre a existéncia de tais métodos e menos sobre
seu significado. Dessa forma, inferiu-se que muitos docentes utilizando os métodos
tradicionais de ensino, caracterizados por aulas expositivas com o uso do quadro
branco, pincel e livro didatico. Para além desses recursos didéaticos, o ideal seria que
o professor buscasse conhecer novos métodos de ensino que lhes possibilitasse
estimular o aluno a se envolver no processo de sua propria aprendizagem, deixando
de lado as aulas mondétonas e cansativas, tornando assim, as Metodologias Ativas
mais notéveis e conhecidas.

Na segunda enquete, vimos uma certa positividade a respeito das
abordagens alternativas, através das respostas os alunos enfatizaram, que houve
uma maior aprendizagem proporcionada pelos os métodos aplicados em sala de
aula. Assim, como as aulas de Quimica se tornaram bem mais satisfatérias com o
uso destes. Com esses resultados, pudemos ver que estas estratégias de ensino
servem como uma tatica com capacidade de potencializar o processo de ensino
aprendizagem, e ainda, acompanhar as mudancgas constantes no presente século.

Esperamos que este trabalho contribua de maneira significativa para o
reconhecimento e a grandeza das metodologias ativas no ensino de Quimica, que
apresenta diversas praticas que podem ser usadas de acordo com o conteudo
abordado, como exemplo dos métodos descritos e utilizados na execucao do Projeto
de Intervencao, que podem contribuir positivamente para a aprendizagem em todos

0s niveis de ensino.
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Diante do exposto, podemos afirmar, com base na pesquisa realizada, que
as Metodologias Ativas de ensino sdo ferramentas com alto indice de eficiéncia,
comprovada no notavel efeito que as praticas pedagoégicas diversificadas nas aulas
de Quimica causaram no processo de ensino e aprendizagem, contribuindo de
forma significativa — despertando o interesse dos alunos das turmas em que foi
aplicado o Projeto de Intervencdo “Metodologias Ativas no Ensino de Quimica” —,

para com o aprendizado de Quimica.
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