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RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar as experiéncias espaciais entre educadoras e criancas
no processo de aprendizagem na educacéao infantil em uma escola da rede municipal
de Sao Luis—MA, a partir das observacgdes e das vivéncias no estagio supervisionado
em docéncia da educacéo infantil, no Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Maranh&o. Buscamos identificar nesta pesquisa as experiéncias nos espagos das
instituicbes de educacao infantil, valorizando os sentidos construidos pelos sujeitos
no lugar de convivéncia cotidiana. Utiliza-se a pesquisa bibliografica e a pesquisa de
campo, observacado participante e entrevistas semiestruturadas como instrumento de
pesquisa no intuito de conhecer o contexto de pesquisa e dar voz aos educadores e
criancas. Para fundamentar as escolhas metodoldgicas, recorre-se a autores como
Lopes (2023), Nono (2011), Pimenta (1995), Monteiro (2015). Para tanto, foram
entrevistadas uma coordenadora, cinco professores atuantes na escola e trés
criangas. Como resultado, verificou-se que as experiéncias espaciais proporcionaram
um aprendizado significativo para as criangas por meio da interacdo com o ambiente
escolar proporcionando conhecimento de si, do mundo e dos outros pelas relagdes e
vivéncias fornecidas pelo espaco e por intermédio das praticas pedagdgicas.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Experiéncias espaciais; Educacao Infantil.



ABSTRACT

This research aims to analyze the spatial experiences between educators and children
in the learning process in early childhood education in a municipal school of Sdo Luis-
MA, based on observations and experiences in the supervised internship in early
childhood education teaching, in the Pedagogy Course of the Federal University of
Maranhdo. In this research, we sought to identify the experiences in the spaces of early
childhood education institutions, valuing the meanings constructed by the subjects in
the place of daily life. Bibliographic research and participant observation are used in
order to support methodological choices, using authors such as Lopes (2023), Nono
(2011), Pimenta (1995), Monteiro (2015), in addition to field research. Thus, we
conducted semi-structured interviews in order to know the research context and give
voice to educators and children. To this end, a coordinator, five teachers working at
the school and three children were interviewed. As a result, it was found that the spatial
experiences provided significant learning for the children through the interaction with
the school environment, providing knowledge of themselves, the world and others
through the relationships and experiences provided by the space and through
pedagogical practices.

Keywords: Supervised Internship; Space experiments; Early Childhood Education.
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1.INTRODUCAO

A presente pesquisa surgiu de uma experiéncia proporcionada pelo estagio
supervisionado em docéncia da educacao infantil em uma escola da Rede Municipal
de S&o Luis - MA. As experiéncias espaciais entre educadores e criangas se cruzam
a medida que estas interferem no processo de desenvolvimento da crianga, pois
fornecem os limites e as possibilidades para a concretizacdo das acdes docentes.
Assim, pensar na escola é falar das condi¢cdes dadas ao processo de aprendizagem.

O interesse na pesquisa surgiu da necessidade de perceber e lutar pelos
direitos da educacédo de qualidade e por uma instituicdo digna para as criancas. Nessa
perspectiva, no estagio supervisionado em docéncia da educacao infantil, foi possivel
perceber o quanto o ambiente é influenciado pela presenca dos sujeitos e como as
criancas necessitam de um espaco adequado e organizado com elas. Assim, sera
possivel desenvolver aprendizagens que ndo somente trazem outro significado ao
espaco fisico, mas também para criancas e educadores.

Ao se referir a educacéo infantil, precisa-se ter um olhar na oferta dessa etapa,
tendo em vista que a interacdo e a brincadeira fazem parte desse percurso.
Compreender a importancia do espaco e as experiéncias que por ele pode-se
desenvolver, para favorecer a aprendizagem, implica em reconhecer as reais
possibilidades que se deve ter para proporcionar o desenvolvimento de habilidades
psicomotoras, fisicas e cognitivas das criancas, e assim, enxergar as experiéncias
nele desenvolvidas como essenciais para as criancas, além de se constituir um
espaco voltado as experiéncias significativas.

No entanto, por meio das observacdes feitas na instituicdo de educacao
infantil da rede municipal de Sao Luis, percebe-se que pouco se tem investido em
espacos dedicados a infancia, tanto na estrutura fisica como em recursos
pedagdgicos essenciais para o desenvolvimento da crianca. Este cenario se amplia
frente & formacdo docente e ao suporte dado aos professores durante a sua jornada
de trabalho, ja que muito se fala no desenvolvimento infantil dentro do ambiente
institucional, mas pouco se pensa no crescimento profissional do professor ou no
acolhimento que se tem proporcionado a ele.

Essas questbes se entendem ao pensarmos no trabalho docente e nas

experiéncias que poderiam se concretizar ao ter condicbes apropriadas para sua
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realizacdo, principalmente, ao pensarmos no estagiario que almeja ter vivéncias
significativas junto as criancas durante sua estadia, desta forma deve refletir sobre o
suporte e as condicbes de experiéncias fornecidas pelas instituicdes. Nessa linha,
verificamos que a qualidade da educacéo, tanto quanto o direito de acesso, se revela
em um conjunto de fatores que fornecem situacées de aprendizagem como 0s
materiais manipulaveis, entre outras ferramentas didaticas, além de um espaco
adequado as criancas.

Uma questdo importante mencionada por Horn (2004,p.20) se refere a
organizacao intencional da sala, referéncia que deve ser desafiadora e preparada para
receber as criancas, valendo ressaltar que 0s materiais pedagdgicos, objetos
manipuléaveis e espago amplo que assegure o desenvolvimento de atividades mais
elaboradas sdo fundamentais para se concretizar o desenvolvimento integral da
crianca, em especial na educacao infantil. E necessario que um conjunto de fatores
seja propicio ao aprendizado adequado, como a arquitetura, sendo que essa poderia
ser construida a partir das criancas, pois impulsiona a criatividade e facilita a execucao
de atividades pedagdgicas que valorizam o movimento, as habilidades artisticas, as
linguagens e a imaginacdo dos pequenos.

Dito isto, a investigacao acerca da relagdo entre aprendizagem e 0 espaco
escolar possibilita uma reflexdo sobre as experiéncias que estao sendo construidas e
as concepcdes de educacdo infantil neles existentes, que, a depender da projecao,
pode dificultar o processo de aprendizagem das crian¢as, usurpando o direito a
educacéo de qualidade, principalmente das criangas com deficiéncia pelas quais tanto
lutamos por uma educagdo, por uma instituicdo e por uma aprendizagem que
respeitem seus direitos. Dessa maneira, cabe a sociedade civil lutar pelas garantias
postas na lei e assegurar as condi¢cdes necessarias para o desenvolvimento delas.

Desta forma entendemos que esse estudo produz um olhar mais cuidadoso
com 0s espacos ocupados pelas criancas. Além disso, vivenciar o estadgio em
docéncia da educacéo infantil e ter a experiéncia de observar, de forma participativa,
0 movimento das criangas nos espacos fisicos da escola proporciona um olhar para a
importancia que eles possuem e uma reflexdo que permite compreendé-lo como uma
ferramenta significativa no processo de aprendizagem e ndo apenas como espaco de

ocupacéao onde ela acontece.
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Posto isso, para essa autora viver a docéncia e poder, mesmo que
implicitamente, mostrar as professoras e aos professores a necessidade de usufruir
dos espacos como mecanismo pedagodgico possibilita a abertura de um novo caminho
para ser seguido nas aprendizagens infantis. Com isso, esta pesquisa é fundamental
a medida que proporciona um amplo conhecimento sobre a importancia da instituicao
de educacéo infantil, bem como das experiéncias que nela sdo desenvolvidas e as
dificuldades e possibilidades que surgem.

Nesse sentido, refletimos sobre o lugar de aprendizagem na educacéao infantil
e como isso implica em a¢bes pedagogicas dentro e fora da sala referéncia. Pergunta-
se: em que medida as vivéncias no estagio possibilitaram a compreensdo das
experiéncias espaciais vivenciadas entre educadores e criangas na instituicdo de
educacao infantil?

Para tanto, partimos de algumas questdes norteadoras que direcionaram esta
pesquisa ao pensar. como as experiéncias espaciais vivenciadas na instituicao de
educacdo infantil se relacionam com o desenvolvimento da aprendizagem das
criancas? A partir disso, como o estagio forma os futuros professores a partir das
experiéncias desenvolvidas no ambito da instituicio? e Como os educadores que
convivem no espago da instituicdo compreendem o desenvolvimento das experiéncias
na instituicdo da educagéo infantil?

Dessa forma, levando em consideracdo que o ambiente educacional deve
proporcionar aprendizagens significativas dentro e fora da sala de referéncia, pois este
lugar deve ser acolhedor aos professores e discentes, de uma maneira geral, objetiva-
se analisar as vivéncias no estagio que possibilitaram a compreensao das
experiéncias espaciais entre educadores e criancas na instituicdo de educacéo
infantil. Para tanto, buscaremos atingir 0s seguintes objetivos especificos:
Caracterizar experiéncias espaciais a partir dos estudos sobre infancia e educacéao
infantil e que se apresentam no desenvolvimento da aprendizagem das criangas nas
instituicdes; Identificar de que maneira o estagio forma os futuros professores a partir
das experiéncias desenvolvidas no ambito da instituicdo; Escutar educadores e
criangas que vivem no espaco da instituicdo e compreender as praticas que possuem
sobre o desenvolvimento das experiéncias espaciais na institui¢cao.

Nessa direcdo, 0 espaco institucional pode acarretar em uma limitacdo no

estagio ao pensar nas atividades que precisam de um lugar mais amplo, sem contar
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que tais impasses podem desmotivar o estagiario e interferir no processo de
organizacdo do trabalho pedagdgico, uma vez que dificulta novas experiéncias.
Quanto a metodologia, este estudo se baseia pesquisa bibliografica e de campo. Essa
tltima se detém na observagdo do contexto no qual € determinado um fato social
(problema) que a principio passa a ser examinado e, posteriormente, € encaminhado
para explicacfes por meio do método e das técnicas especificas (Fachin,2002). Nessa
linha, busca-se também compreender a importancia do espaco fisico para a primeira
infancia que favorega a vivéncia de novas experiéncias.

Para Lopes (2009, p.116) o estudo sobre o espaco institucional direciona um
olhar para a maneira como as criancas estdo sendo vistas e percebidas nele, como
estdo sendo tratadas a partir de sua organizagdo e construgcdo. A concepg¢ao do
espaco ou edificacdo € diretamente influenciada pela forma, como se vé o sujeito
ocupante. Dessa maneira, € possivel compreender a concepc¢ao de infancia e crianca
pela organizacao, estruturacdo e acomodacado do lugar. Dessa forma, garantir uma
educacdo de qualidade é também pensar, além de tudo, no espac¢o, nos materiais
disponiveis, nas condicbes de aprendizagem e especialmente aos discentes que
ocupardo este lugar para possibilitar ndo apenas a aprendizagem, mas memdrias
significativas, desenvolvimento integral e formacao discente critica e consciente.

Ademais, a metodologia desta pesquisa faz parte do processo de experiéncias
proporcionadas pelo estagio supervisionado em docéncia da educacao infantil do
curso de pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). Nessa linha,
recorremos a artigos, a teses, a livros e a anais de revistas para a fundamentacao da
pesquisa bibliografica, que é um suporte para uma compreensdo mais profunda,
Sendo assim, com o intuito de refletir sobre a garantia de direitos infantis como o da
educacdo em espacos que permitam o protagonismo infantil, utilizou-se como
fundamentacdo tedrica os autores Lopes (2023), Nono (2011), Pimenta (1995),
Monteiro (2015) e Araujo (2011), que auxiliaram na compreensdo com seus trabalhos
sobre como as condi¢des fisicas do espaco educativo implica no processo de
aprendizagem e na aquisi¢éo de habilidades do aluno.

Assim, no primeiro momento da pesquisa foi realizado um levantamento de
producdes académicas, a partir de diferentes autores, refletindo sobre a perspectivas
sobre 0 espaco arquitetdnico escolar e a relagdo com a aprendizagem, para isso, se

fez uma pesquisa exploratéria em artigos, anais e sites académicos que auxiliaram na
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melhor compreensao e no estudar/conhecimento do campo a ser investigado. Com o
intuito de aprofundar o objeto de estudo recorremos a teses e dissertacfes junto a
biblioteca digital de teses e dissertacées da UFMA com objetivo de aprofundar o tema
e analisar diferentes abordagens.

Para este trabalho, utilizou-se de vinte e trés estudos, dentre eles artigos,
dissertacdes que forneceram conhecimento para aprofundamento da pesquisa, sendo
eles os trabalhos: “Importdncia do estagio supervisionado para a formacdo de
professores", das autoras Bernardy e Paz (2012), “O estagio na formagdo de
professores: unidade entre teoria e pratica’”, de Pimenta (1995), e “Estagio
supervisionado: a relacao teoria e pratica reflexiva na formacédo de professores do
curso de Licenciatura em Pedagogia”, escrito por Silva e Gaspar (2018) auxiliaram em
uma compreensdo mais ampla sobre a importancia do estagio supervisionado na
formacdo discente no ensino superior, destacando que a teoria e pratica devem ser
indissociaveis, na pratica, docente.

Ja os estudos “Ambiente escolar: espaco de aprendizagem significativo para
todos, docentes e alunos, numa perspectiva interativa” de Araujo (2011), “Sabores,
cores, sons, aromas: a organizacao dos espacgos na Educacéao Infantil” (Horn, 2004),
“Organizagao do tempo e do espago na educacgéo infantil: pesquisas e praticas” (Nono,
2011), “A organizagao do espago na Educacao Infantil e o desenvolvimento integral
da crianca: sentimentos e acdes em turmas de Pré-Escola” (Rabelo, 2017), “A
influéncia da estrutura escolar no processo de ensino-aprendizagem: uma analise
baseada nas experiéncias do estagio supervisionado em geografia” (Monteiro, 2015)
e “Espaco escolar: um elemento (in)visivel no curriculo” (Ribeiro, 2004)
proporcionaram um olhar mais critico acerca das arquiteturas construidas as criangas,
abordando a utilizacéo, a projecéo e a ocupacao dos espacos na escola.

Além disso, recorreu-se a pesquisas que contemplavam o papel do professor
ao pensar na organizagao e na utilizacao dos ambientes da educacao infantil. Nessa
perspectiva, encontramos os trabalhos “Implicacbes da proletarizacdo do trabalho
docente na educacéo fisica escolar”, do autor Bernardi (2016), “Curriculo, espago e
subjetividade: a arquitetura como programa”, de Frago (1988), “A vida espacializada
de bebés e criangas: legados para pensar a docéncia na educagao infantil” (Lopes,
Kapoor e Paula, 2023) e “Trabalho docente na educacédo infantil: olhares reflexivos
para a acao intencional e planejada do ensino”, de Saito e De Oliveira (2018). Essas
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pesquisas contribuiram para uma reflexdo sobre a docéncia diante do ambiente
escolar, seja ele propicio ou ndo as criancas, ressaltando a necessidade de um ensino
aprendizagem voltado a explorar os espacos de aprendizagem.

Nessa linha de pensamento, com a necessidade de compreender melhor sobre
a crianca e o seu lugar no mundo, e também de uma aprendizagem que traga
significado, realizamos o estudo das pesquisas “A crianga e sua condigédo geogréafica:
contribui¢cdes da Geografia da infancia”, de Lopes (2009), “Aprendizagem significativa
na escola” (Masini e Moreira, 2017), “Aprendizagem significativa: condicbes para
ocorréncia e lacunas que levam a comprometimentos” (Masini, 2011) e “A teoria da
aprendizagem significativa de David Ausubel: uma andlise das condicGes
necessarias” (Silva, 2020). Esses trabalhos destacaram a importancia das
experiéncias nos ambientes de aprendizagem com o intuito de ndo somente ter
conhecimento, mas vivéncias que trazem significado a crianca, proporcionando uma
formacdo critica e integral por meio das interacbes nos espacos vividos. Ademais,
recorreu-se também aos documentos oficiais como a Constituicdo Federal (1988) e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo - LDB (1996), que garantem os direitos
humanos e infantis, a educacéo.

Ja no segundo momento, realizou-se uma pesquisa de campo durante o
estagio supervisionado em docéncia da educacédo infantil do curso de licenciatura
plena em Pedagogia da Universidade Federal do Maranh&do, em uma escola da rede
municipal de S&o Luis—MA, onde se manifestou o interesse pela pesquisa e
posteriormente sua concretizacdo por intermédio das vivéncias possibilitadas, com
isso foram realizadas observacoes da arquitetura escolar, das experiéncias espaciais
entre educadoras e criancas, do trabalho das professoras e da rotina. Além disso,
realizou-se entrevistas semiestruturadas com professores, com criancas e com
coordenadora pedagogica. A infraestrutura, os locais mais frequentados pelas
criangas na escola e materiais disponiveis nela foram fotografados.

Optou-se por dividir a monografia em quatro secbes para melhor
desenvolvimento do trabalho, iniciando pela introdugéo, constando informacdes
iniciais, justificativa da escolha do tema, bem como também os objetivos e
metodologia. Ja na segunda secdo, nés discutimos a importancia do estagio
supervisionado para a formacao do professor e as contribuices na graduacao. Na

terceira, dialogamos acerca do espaco fisico escolar e das possibilidades ou
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limitacOes para o trabalho docente. Na quarta, tratamos da caracterizagdo do campo
e das informacdes coletadas ao longo da estadia na escola. Por fim, seguem-se as

discuss0Oes e as consideracodes finais.

2. AS EXPERIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS REFLEXOES

A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, visa ao
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 05 anos (Brasil, 2018). Dessa forma, é
nesse processo que a criangca desenvolve experiéncias e saberes fora do lar. Sobre

isso a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) menciona que

a educacdo infantil € o inicio e o fundamento do processo educacional. A
entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separacdo das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situagédo de socializagédo estruturada”. (Brasil, 2017, p.
34)

7

Assim, é necesséario que o cuidado e a educacdo estejam juntos em todo
processo de insercao da crianga na instituicdo de educacao infantil para assegurar
uma aprendizagem digna, respeitosa e consciente das singularidades que esta etapa
exige, pois € nesse contexto de relacbes com o mundo e com 0S outros que acontece
a construcao da identidade e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, afetivas e
psicomotoras das criancas. Posto isso,

as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagoégicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criangas. (Brasil, 2018, p.34)

A educacdao Infantil oferecida a criancas de até 3 anos na creche e de 4 a 5
anos na pré-escola (Brasil,1996) possui um importante papel no desenvolvimento
infantil ao proporcionar um universo de experiéncias por meio das interacdes. Nesse
percurso, a Base Nacional Comum Curricular estabelece que a primeira etapa da
educacdo basica deve garantir os direitos de aprendizagem: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se (Brasil, 2018). Esses direitos devem
acompanhar a crianca em toda educacéo infantil, possibilitando vez e voz as criangas

por meio das multiplas linguagens com o mundo.
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No entanto, observa-se que ainda ha uma presenca marcante da concepgao
tradicional de infancial, principalmente quando se limita a acdo das criangas no
espaco das instituicbes de educacdo infantil, o que interfere negativamente no
desenvolvimento. Em relag&o a isso, a estudiosa Angela Meyer Borba (2007), em seu
texto “as culturas da infancia nos espacgos-tempos do brincar: estratégias de
participacdo e construcdo da ordem social em grupo de criancas de 4-6 anos” , ao
abordar a cultura da infancia?, defende a quebra de concepcdes que resistem a ideia
de crianga como ser passivo e deposito de conhecimento dando espaco para um
pensamento que coloque a crianga como protagonista que tem maneiras proprias de
entender, conhecer e manifestar-se no mundo.

A crianca nem sempre foi um sujeito de direitos ou vistas como um ator social,
pois houve uma época em que ela era considerada um adulto em miniatura, sem
direito & educacdo. Dessa maneira, como pontua Borba (2007, p.65), ha uma
necessidade de reafirmar e “revelar as praticas e processos sociais mais concretos
através dos quais as criancas agem sobre o mundo e participam da construcédo de
suas vidas e da sociedade”, criando e recriando as interacdes sociais. Portanto, € de
extrema importancia que a concepcao de infancia esteja voltada ao reconhecimento
da crianga como ser ativo, social e politico, que produz saberes e que agem sobre a
sociedade.

Dessa maneira, a primeira etapa deve promover acbes pedagdgicas e
experiéncias que definem a crianga como produtora de conhecimentos nos espacos
por meio das experiéncias com os educadores, pois 0s espacos envolvem a condi¢ao
geografica da crianga que “sao dimensdes significativas nos estudos que buscam
colocar as criangas como sujeitos protagonistas na sociedade em que vivem” (Lopes,
2009, p.111). Assim, a arquitetura escolar se refere a construcéo do espaco fisico que,
a depender da projecao, pode possibilitar vivéncias significativas aos sujeitos, sendo
uma superficie edificada para um fim previamente planejado. Para Lopes (2009,
p.116),

a construcdo dos espacos fisicos, da arquitetura espacial, em suas diversas
escalas, guarda em si concepcdes e propésitos em torno das quais essas
foram erguidas, sua posterior ocupacéo e utilizacdo completaria sua forma e
funcédo original e daria sentido a sua materializacéo.

! ha qual a crianga é vista como ser passivo e a aprendizagem mecénica baseada na memorizagao.

2 Tem como um dos principios a concepc¢do de infancia como construcao social (Borba,2007).
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Essa concepcao de espaco fisico ou arquitetura ndo leva em consideracao
outras possibilidades de enxergar o espago para além de suas paredes, pois “é uma
dimenséo do espaco como mera superficie, onde os objetos e formas estdo presentes
e 0 que tem valor é sua localizagdo e fungao, medido pela extensdo” (Lopes,2009,
p.116).

Dessa maneira, verifica-se que, em um processo de aprendizagem, olhar para
0 espaco fisico também proporcionara aos estudantes o protagonismo, ja que as
funcbes a serem desempenhadas neste espaco ja estardo previamente definidas,
“‘desvelando uma concepg¢ao de infancia que vé a crianga como alguém incapaz de
escrever sua historia e geografia, incapaz de produzir artefatos sociais, de produzir
espacos [..]” (Lopes,2009, p.115). Nesse viés, € essencial que, por um lado, o espaco
fisico seja amplo e atenda as necessidades dos estudantes. Por outro lado, deve
haver uma concepcdo de espaco para além de suas superficies projetadas,
proporcionando aprendizagem e experiéncias em toda a escola.

Dessa forma, observa-se que o espaco pode sofrer modificacbes em seu
significado a medida que em que o sujeito se apresenta nele. Posto isso, verifica-se
gue uma sala-referéncia pode virar um supermercado ao ensinar a educacéo
financeira. Um corredor, por exemplo, se transforma em um parque de diversoes e,
assim, o espaco se transforma no imaginario, ultrapassando sua arquitetura real,
como menciona Lopes (2009, p.121): “conceber o espago como interacdo produtiva
significa concebé-lo como intensidade de possibilidades, pois as crian¢cas nao estao
simplesmente passando pelo espaco, elas sao o préprio espacgo”.

Nessa linha de pensamento, a arquitetura escolar e a concepcao de espaco
devem ter como foco o protagonismo estudantil, levando em sua construcdo os
seguintes questionamentos: onde, para qué e para quem sera destinado,
considerando a importancia do espaco fisico em todo processo educativo, ja que “o
espaco e seus desdobramentos (tais como territério, lugar, local e regido...) séo
dimensoes significativas nos estudos que buscam colocar as criangas como sujeitos
protagonistas na sociedade em que vivem” e proporcionando experiéncias nos
espacos escolares que auxiliam no desenvolvimento infantil (Lopes,2009, p.111).

Focaremos neste trabalho nas experiéncias espaciais vivenciadas por
educadores e por criancas de uma instituicAo de educacgdo infantil. Para isso,

discutiremos também sobre o espago como superficie, 0 que ndo nos impede de
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mencionar ou refletir sobre os efeitos produzidos pelos sujeitos nesses ambientes em
cada vivéncia e movimento. Lopes et al. (2023, p.76) menciona a liberdade e
autonomia existente nos espacos ao possibilitar a imaginacdo e as relacbes
socioespaciais das criangcas que precisam explorar a localidade para se sentir
pertencentes e produzir marcas e memorias significativas. Quando alinhado a
educacédo, esse pensamento favorece o protagonismo estudantil nas instituicbes
possibilitando aprendizagem, ja que “se torna impossivel pensar nas criangas, suas
infancias e seus tempos, fora de suas espacialidades” (Lopes,2009, p.112).

Nessa linha, a arquitetura escolar deve ser desenvolvida como lugar para e
das criancas, pois os lugares para criancas sao arquitetados por adultos para que
criancas ocupem e lugares das criancas sdo projetados e criados por elas mesmas
(Lopes et al. 2023). A projecao, os materiais, os compartimentos e toda a estrutura do
ambiente educacional nos revela e reflete a concepcao de ensino e infancia/ crianca

existente e as possibilidades de vivéncia, posto que:

as escolas de educacdo infantil ttm na organizagdo dos ambientes uma parte
importante de sua proposta pedagdgica. Ela traduz as concepgfes de
crianga, de educacéo, de ensino e aprendizagem, bem como uma visédo de
mundo e de ser humano do educador que atua nesse cenario (Horn, 2004,
p.15).

Assim, refletimos sobre o papel do educador/professor tanto na organizacéo do
tempo e espaco quanto na utilizacao dos espacos fisicos, como confirma Horn (2004,
p.15): “o olhar de educador atento é sensivel a todos os elementos que estdo postos
em sala de aula. O modo como organizamos materiais e moéveis, e como as criancas
e adultos ocupam esse espaco e como interagem [...]", desvelando o importante papel
em explorar a arquitetura escolar para viver experiéncias significativas e potencializar
o desenvolvimento integral das criancas.

Com isso, muito dos impasses encontrados para a utilizacdo do espaco
arquitetdnico escolar acontece, pois muitos desses locais ndo sao construidos
levando em consideragdo que serdo ocupados por criangas, defasando a
aprendizagem, ja que “a arquitetura ressalta a importancia do uso de materiais de
gualidade nas creches e pré-escolas e da atencéo ao numero adequado de criangas
para cada espacgo” (Nono, 2011, p.1), possibilitando melhor organizacéo e trabalho

docente. Dessa forma, o espaco fisico pode facilitar o planejamento na utilizagdo do



22

tempo e espaco a medida que projetado, atendendo as necessidades pedagogicas e
de aprendizagem, favorece a elaboracao de atividades ludicas.

Portanto, o espaco fisico institucional deve ser adequado para que 0s sujeitos
modifiquem seu significado dando infinitas possibilidades para seu uso visto que “o
dia a dia das creches e pré-escolas € repleto de atividades organizadas por
educadores que de uma maneira ou de outra, lidam com o espaco e o tempo a todo
momento” (Nono, 2011, p.1). Assim, é essencial que o espago como superficie
proporcione meios para que as ocupacoes dos sujeitos possam produzir significado
para além dos previamente definidos, possibilitando autonomia e liberdade na
aprendizagem.

Cabe ressaltar que apesar dos avancos nos estudos destinados a infancia e ao
processo educativo deste publico, falar sobre a arquitetura do ambiente educacional
ainda tem deixado a desejar, pois “muitas vezes tem sido deixado de lado ou relevado
a planos secundarios, compreendido apenas como arranjo fisico ou, quando muito
processual, ndo desvelando toda a extensao que envolve a dinamica de humanizacao
[...I" (Lopes, 2009,p.111), implicando na devida atencdo que deve ser dada aos
processos de construcao da escola . Assim, promover espacos de discussdes sobre
as experiéncias dos educadores e das criancas no ambiente educativo € também
reconhecer a criangca como ser sociocultural, ativo, histérico e geografico e o professor
como mediador desse processo.

O espaco de um lugar € de suma importancia para promover conforto e a
concretizacdo de atividades propostas para serem desenvolvidas no ambiente.
Quando se pensa em instituicdes, esse espaco e seu projeto de construgcdo ganham
mais forca, pois devem oferecer condicdes adequadas para a aprendizagem das
criangas. Nesse sentido, Borba (2007, p.75) pontua que “as experiéncias vividas pelas
criancas nos espacgos familiares e escolares, com suas normas e valores préprios de
organizacdao e de funcionamento, certamente estdo na base desse processo’,
iniciando na construgéo e estendendo-se as experiéncias nele desenvolvidas.

Além disso, as condic¢Oes fisicas oferecidas a formacgéo dos sujeitos podem
delegar riscos ao comportamento e desenvolvimento integral das criangas a medida
que “[...] aumenta a incidéncia de criangas nervosas e agressivas, aumenta o numero
de acidentes e diminui o rendimento escolar” (Ribeiro, 2004, p.112). O projeto fisico
da escola é um fator que interfere no processo de aprendizagem, posto que fornece

condi¢cbes para a educacdo, mesmo que isSso nao seja abordado na grade curricular
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da instituicdo, tendo em vista que “[...] a arquitetura escolar pode ser vista como um
programa educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso,
ainda que ele seja, por si mesmo bem explicito ou manifesto” (Escolano,1988, p.45).

O espaco fisico da instituicdo é imprescindivel para a formacéo da crianca,
uma vez que o0s elementos construidos como todo, definem os cenéarios de
aprendizagens, pois o trabalho docente promove acfes pedagogicas conforme as
condigdes oferecidas pelo ambiente e infraestrutura local “essa tomada de posse do
espaco vivido € um elemento determinante na conformacdo da personalidade e
mentalidade dos individuos e do grupo” (Frago,1988, p.63). O ambiente implica
diretamente no trabalho docente, pois este, ao realizar suas acbes pedagdgicas, pode
ser limitado pelas condicbes fisicas e materiais da instituicAo educativa e,
consequentemente, ocorre a defasagem do ensino e aprendizagem dos alunos.

Quando se trata da educagéo infantil, imagina-se que o lugar de aprendizagem
esteja apto a esse publico, possuindo diversas possibilidades para realizar atividades
ludicas e proporcionar o contato com a natureza, haja visto que criancas sao seres
em formag&o, comegando a conhecer o mundo. Assim, o professor de educagao
infantil deve agir paralelamente as necessidades delas, mediando os processos de
aprendizagens. E necessario que a escola proporcione 0s recursos para este
percurso, uma vez que a efetivacdo do desenvolvimento da crianca se da por
intermédio de varios fatores, especialmente o espaco arquitetdnico escolar, que pode
abrir maiores possibilidades ou ndo para o trabalho docente, pois a escola “como
instituicdo formativa e educacional, tem o compromisso de ampliar o universo de
conhecimento, saberes, experiéncias e potencialidades da crianca” (Saito; Oliveira,
2018, p.2).

Bernardi e Neto (2016, p.344) explicam que um fazer docente limitado
arquitetonicamente pode reforcar a ideia de uma educacao infantil alfabetizadora,
tendo em vista que as atividades manuais se tornam mais presente, ja que nao
requerem tanto espaco para realizar tarefas fora das carteiras, fato que mensura nao
s6 o desenvolvimento de potencialidades, mas as interagcdes com seus pares, adultos
e ambiente escolar” [...] a estruturacdo das escolas, enfatiza que o espaco
arquitetdnico da escola expressa uma determinada concepg¢ao educativa”.

Ja Saito e Oliveira (2018, p.9) defendem a ideia de que a educagdo em suas
multiplas possibilidades deve desenvolver os conhecimentos necessarios para a

formacao da crianca reafirmando seu compromisso social. Assim, deve existir meios
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para isso ocorrer, porque 0 caminho para o aperfeicoamento e para o crescimento de
habilidades e potencialidades sao determinados pelas condi¢des fornecidas para este
fim.

Portanto, o trabalho docente e a arquitetura escolar sdo meios que direcionam
a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito na instituicdo. Sendo assim, o
professor deve possuir multiplos meios para conduzir seu trabalho, utilizando o espaco
para além da sala de referéncia, possibilitando conhecimento nos diversos cantos do
ambiente de aprendizagem, ja que “a escola deve ser pensada como um espago
determinado por algumas condi¢bes, mas que pode ser determinante para mudar a
prépria condicao que a determina” (Bernardo; Neto, 2016, p.344). Nessa linha, devido
a negligéncia do poder publico, seja ele Federal, Estadual ou Municipal e o descaso
com muitas redes de ensino, a equipe educativa precisa estar preparada para se
reinventar e buscar meios para possibilitar experiéncias significativas entre crianca e

espaco fisico institucional.

2.1 Docéncia, espaco e formacao

A formacéo de professores da educacédo infantil iniciou-se como um oficio
voltado ao publico feminino, com referéncia ao trabalho doméstico e ao cuidado com
criancas que possuiam baixos indices formativos quando comparada a formacéo de
professores de outras etapas (Drumond,2013, p.187,188). Foi apenas com a inclusao
da educacéo infantil na Constituicdo Federal (1988) e a LDB (1996) que houve um
avanco na formacéo de professores dessa etapa, exigindo uma formacéo especifica
para essa area.

Nessa linha, observamos o avango na exigéncia do trabalho com as criancas e
a importancia da formacdo de professores nessa area, apesar dos desafios
enfrentados na qualidade da educacéo, que ainda sdo muitos, este novo cenario na
formacdo de pessoas atuantes na educacdo com criangas representa um avango
tanto na valorizacdo da educacao na primeira infancia quanto na profissionalizacéo

de educadores. Assim, como menciona Drummond (2013, p.190):

a formacdo de professores (as) de educacgdo infantil, em nivel superior,
representa um avan¢co na profissionalizacdo e na valorizacdo dos(as)
professores (as) que trabalham com criancas pequenas. A formacgéo de
docentes da primeira etapa da educacao béasica passa a ser discutida no meio

académico e exigida por lel.
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A formacdo do professor na primeira etapa da educacdo basica deve ser
guiada por preceitos, por condutas e por concepcdes proprios dessa etapa, pois como
menciona Drumond (2013, p.185): “a pouca clareza do que seja o trabalho do (a)
docente de criangcas pequenas tém conduzido a educacéo infantil ao reboque das
praticas educativas produzidas nos anos iniciais do ensino fundamental”, o que vai de
encontro as abordagens que visam ao protagonismo infantil na primeira infancia.

Assim, observamos que as préaticas pedagdgicas da educacéo infantil e do
ensino fundamental se distinguem no sentido de que enquanto a primeira requer a
construcéo de praticas voltadas a interacéo e a experiéncia na instituicdo com foco na
aprendizagem, a outra se volta a uma pratica escolarizante com foco no ensino

mecanizado. Para Rocha (1999, p.62):

Enquanto a escola se coloca como espaco privilegiado para o dominio dos
conhecimentos bésicos, as instituicdes de educacdo infantil se pbem,
sobretudo, com fins de completariedade a educacgéo da familia. Portanto,
enquanto a escola tem como sujeito o aluno e como objeto fundamental o
ensino nas diferentes &reas através da aula; a creche e a pré-escola tém
como objeto as rela¢des educativas travadas no espaco de convivio coletivo,
gue tem como sujeito a crianca de 0 a 6 anos de idade (ou até o momento
que entra na escola)

Desta forma, cada etapa tem seus saberes e concepcdes especificas sobre a
construcédo de conhecimento. Dessa maneira, o perfil docente deve se adequar ao
trabalho com criancas pequenas visando o desenvolvimento de seres ativos por
intermédio das experiéncias espaciais considerando os saberes proprios dessa etapa.

A formacdao de professores € de suma importancia para a compreensao desses
aspectos préprios da educacdo infantil. Além disso, com uma formacao apropriada,
as experiéncias espaciais na instituicdo se tornam ainda mais significativas, pois
produzem sentido ndo s para a crianga, mas também para o professor (a). Atrelado
a isso, quando pensamos no estagio em docéncia, percebemos a sua importancia
singular na formacao do estudante, a medida que oportuniza a pratica de toda a teoria
estudada e proporciona experiéncia. Para Pimenta (1995, p.61), “a esséncia da
atividade (pratica) do professor é o ensino aprendizagem, ou seja, € o conhecimento
técnico pratico se como garantir que a aprendizagem se realize em consequéncia da

atividade de ensino”.
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Nesse sentido, o estagio se torna uma ferramenta para o profissional interagir
com a profissdo, tendo em vista 0 momento de exercicio do cargo durante a pratica.
Além disso, é possivel mapear as condicGes de trabalho, desafios que podem ser
enfrentados durante a profissdo devido a0 momento de observacdes feitas no
ambiente. Pimenta (1995) acredita que o estagio € mais que apenas uma disciplina, é
aproximacao do estudante e sua atividade de trabalho.

O curso de Pedagogia, buscando aproximar o estudante ao contexto e
vivéncias docentes, tem como principio formativo os estagios obrigatorios em
docéncia da educacao infantil e estdgio em docéncia dos anos iniciais do ensino
fundamental, além de estagios em gestdo educacional e formacédo de Formadores.
Segundo a Norma n°001/2017- CP que regulamenta os estagios obrigatorios da

Universidade Federal do Maranh&o do curso de Pedagogia:

O estagio obrigatério no curso de pedagogia, é fundamentado na pesquisa
articulada ao ensino e a extensdo como principio formativo indissociaveis,
desenvolvido em espacos formais e ndo formais, possibilitando a apropriacao
de saberes para a docéncia na educacéo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, na gestdo de sistemas educacionais e escolas e formacao de
Formadores, com vistas a constru¢cdo e socializagdo do conhecimento,
enquanto processo social coletivo e historico, sob a perspectiva de
valorizagdo da diversidade humana (UFMA,2017, p.1).

Ademais, essa aproximacdo se torna ainda mais necessaria, pois conhecer o
mundo educacional, suas barreiras sociais e politicas, e encanto requer um momento
de vivéncias e andlise dessa pratica. Assim “cabe a pedagogia, enquanto ciéncia da
educacéo, conhecer e explicar os diferentes modos como a educacao se manifesta
enquanto pratica social” (Pimenta, 1995, p.61).

Desta forma, a Norma n° 001/2017 intitula como atividades formativas dos

estagios obrigatdrios:

Um conjunto de atividades com fins de aprendizagem profissional, cultural e
social, em situaces reais de trabalho e de vida, em espacos escolares e nao
escolares, a realizar-se no Colégio Universitario, nos Nucleos Permanentes
de extensdo e de Pesquisa da UFMA, em estabelecimento educacionais das
redes publicas federal, estadual, municipal de ensino, sob supervisdo de
docentes dos Departamentos de Educacao e de técnicos credenciados pelas
instituicBes conveniadas, visando contemplar a relacdo teoria-préatica
integradoras e interdisciplinares (UFMA,2017, p.1).

No inicio de todo estagio € comum existir uma mistura de expectativas e

apreensdes em relacao a tudo o que ele poderia oferecer para nossa formagdo como
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educadores. No entanto, ao chegarmos ao final desse percurso, &€ imperativo refletir
sobre todas as vivéncias e avaliar se conseguimos atingir os objetivos estabelecidos,
classificando a experiéncia como proveitosa, apesar dos impasses que podem existir
ao longo da jornada.

Assim, vivenciar o espaco institucional e perceber a sua condig&o e contexto o
gual as criancas se inserem proporciona bases para que a formacédo de professores
esteja ciente das necessidades que a docéncia pode ter e como pode solucionar este
problema futuro. Ademais, auxilia a compreender a importancia de atividades ludicas

gue tenham significado tanto para o formando quanto para o formador.

2.2 O estagio supervisionado na educacéo infantil: entre a formacao profissional

e as experiéncias nas instituicoes

O estagio supervisionado € uma pratica que fornece aos estudantes as
experiéncias e o contato prévio com a profissdo escolhida. Nas licenciaturas, é
imprescindivel o contato do graduando com o espaco escolar e com 0s educandos,
possibilitando a esse convivio com as diferencas, e até mesmo, arcabouc¢o pratico
para resolver futuras inquietacdes no ambiente de trabalho, pois, como menciona
Pimenta (1995, p.65), “a finalidade do estagio € levar os alunos a uma analise da
realidade sobre as quais atuardo e também servir como fonte de experiéncias
concretas para discussdes sobre as questbes de ensino e procedimentos
pedagogicos”.

A importancia do estagio para os graduandos, em especial os das licenciaturas,
estd muito além de sua necessidade para a conclusdo do curso ou de apenas uma
disciplina que sirva para colocar os conhecimentos em prética. O valor dele estd em
aproximar o aluno da realidade educacional com as observagoOes feitas ao longo da
temporada, do contato com os outros e com o espaco, sendo também “um importante
instrumento de integragao entre universidade, escola e comunidade” e do estudante
de ensino superior e seu publico alvo (Bernardy e Paz, 2012, p.01). Este momento é
de extrema importancia, pois é quando nos deparamos com 0 cenario que iremos
atuar e pensar em como contribuir para a progressdo no desenvolvimento das
criangas e como se da o processo de ensino e aprendizagem (Pimenta, 1995, p.63).

Ademais, como menciona Pimenta (1995, p.61), “a educacgao é pratica social

gue ocorre nas diversas instancias da sociedade.” Assim, as instituicbes de ensino
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superior devem formar estudantes conscientes do seu papel e da realidade vivenciada
para desenvolver sujeitos criticos nas diversas areas de atuacdo profissional,
contribuindo para o progresso da sociedade. Sobre isso, 0 estagio supervisionado
como componente curricular obrigatério, normatizado pela Lei n° 11.788, de 25 de
setembro de 2008 (Brasil,2008), deve proporcionar ao estudante, experiéncia e
aproximacdo com o mercado de trabalho, e, além disso, articular teoria e pratica.

Por isso, a escola (campo de estagio), nesse sentido, € o espaco onde o futuro
docente ter4 contato com a profissdo escolhida e com o publico-alvo da educacéo,
podendo assim, perceber suas fragilidades e potencialidades, pois

0 estagio supervisionado € um espaco de aprendizagem da profissdo docente
e construcdo da identidade profissional. Assim, ele é compreendido como
campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido um estatuto
epistemoldégico indissociavel da pratica, concebendo-o como préxis, o que o
define como uma atitude investigativa que envolve a reflexdo e intervencao
em questdes educacionais (Silva; Gaspar, 2018, p.206).

Podemos entéo inferir que o estagio supervisionado deve ser uma parceria
entre instituicdo, professores e comunidade escolar para a formacédo do graduando
em licenciatura. Nesse viés, o0 (a) docente orientador desse processo deve mediar as
praticas pedagdgicas do estudante de graduacéo, ajudando-o (a) a reconhecer erros
e a perceber possibilidades de trabalho docente, tendo uma escuta sensivel e atenta
as dificuldades e anseios sendo assim um apoio indispensavel nessa trajetéria. A
instituicdo, nessa perspectiva, deve facilitar a estadia nesse periodo, dando as
condi¢cBes possiveis durante a execucdo do trabalho, acolhimento e suporte, sendo
essencial para o desenvolvimento das atividades propostas pelos estagiarios, ja que
“‘interagem com a realidade, refletem sobre as acbdes observadas e partilhadas no
contexto em que estao inseridos, criando suas proprias formas de agir, como futuros
pedagogos, possibilitando uma formagao que reune a teoria e pratica” (Silva, Gaspar,
2008, p.209).
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3. ESTAGIO NO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO: UM PERCURSO INVESTIGATIVO

Os estagios ofertados aos estudantes, sejam eles de carater obrigatorio
ofertados pelas instituicbes de ensino visando a proporcionar vivéncias praticas aos
estudantes, sejam 0s ndo obrigatorios de iniciativa majoritariamente privada, sao
amparados pela lei de n° 11.788, de setembro de 20083, que, em seu Art. 1°, define o

estagio como o

ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparacao para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicbes de educacdo superior, de
educacdo profissional, de ensino médio, da educacéo especial e dos anos
finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacédo de
jovens e adultos (Brasil,2008).

Para este estudo, utilizamos vivéncias proporcionadas pelo estagio
supervisionado em docéncia da educacao infantil de carater obrigatério da UFMA,
amparado no projeto pedagdgico de curso da universidade.

O estagio, entre outros objetivos, visa ao desenvolvimento do estudante para
atividades laborais e para o proprio aperfeicoamento das habilidades, possibilitando
experiéncias que poderdo servir para resolugdo de problemas futuros no local de
trabalho. Para tanto, reconhece-se que o graduando tem direito a uma educacao de
gualidade. Assim, € necessario que o campo de estagio possa proporcionar condicdes
de aprendizagem para o desenvolvimento de atividades, conforme a lei de estagios,
inc. 1l Art. 7°. E atribuicdo da instituicdo de ensino “avaliar as instalacdes da parte
concedente do estagio e sua adequacdo a formacado cultural e profissional do
educando” (Brasil,2008), possibilitando a este ndao apenas um espaco seguro, mas
propicio ao desenvolvimento de um trabalho docente rico em condicdes fisicas.

No curso de pedagogia sdo contemplados 07 estagios: Estagio em Gestédo do
Trabalho Docente (I e Il); Estagio em Docéncia na Educacéo Infantil; Estagio em

Docéncia de Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Estagio em Formacdo de

3 Dispde sobre o estagio de estudantes; altera a redagéo do art. 428 da Consolidagéo das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n2 5.452, de 12 de maio de 1943, e a Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996; revoga as Leis n% 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e 8.859, de 23 de marco de
1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 62 da Medida
Proviséria n2 2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncia
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Formadores; Estagio em Gestdo e Organizacdo da Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental; Estagio em Gestdo de Sistemas Educacionais e Instituicées de Ensino
Médio, além de outros objetivos pretendem “contemplar o principio da
interdisciplinaridade e da relacdo teoria pratica, criando espacos de integracéo
horizontal e vertical dos conteudos curriculares” (UFMA,2007, p.2).

O estagio € um importante instrumento para a formacédo discente, pois a
atuacdo em campo permite inquietacdes profissionais e um olhar mais detalhado da
vivéncia e realidade do local de trabalho, compreendendo sua dimensao e agcéo no
eixo formativo, permitindo associar teoria e préatica por meio da observacéo, reflexao
e comprometimento com a formacéo.

Diante disso, cada estagio proporciona experiéncias préprias e conhecimento
sobre as criangas com as quais o futuro professor ou a futura professora irdo conviver.
Quando se pensa no estagio supervisionado em docéncia da educacdao infantil, existe
uma necessidade em conhecer um pouco mais sobre a infancia e direcionar um olhar
a ela, valorizando-a nos espacos escolares, sem deixar de acolher a acolher a propria
crianga.

O estagio supervisionado em docéncia da educacao infantil vivenciado por esta
graduanda, autora desta monografia, iniciou-se em setembro de 2023, estendendo-se
a dezembro do mesmo ano, tendo em média 16 (dezesseis) encontros, sendo 4
(quatro) deles na Universidade Federal do Maranhé&o.

Em um primeiro momento, realizamos reflexées introdutérias* sobre o estagio
em docéncia na educacao infantil, buscando compreender alguns aspectos, como
natureza, conceitos, dimensdes e aspectos construtivos da pratica de ensino;
contribuicdo da Pratica de Ensino na construcdo de saberes cientificos-pedagogicos;
ordenamentos legais da préatica de ensino e da pratica pedagdgica da educacao
infantil; implicacdes éticas da insercdo na instituicao de educacéo infantil, na condi¢éao
de estagiario, bem como sobre a perspectiva dos direitos dos diferentes atores
institucionais.

Para aprofundamento dessas reflexbes durante o estagio, recorremos as
leituras dos textos “As culturas da infancia nos espagos-tempos do brincar: estratégias
de participacéo e construcédo da ordem social em um grupo de crianca de 4-6 anos”,

de Borba (2007), “Gaiolas e asas”, de Rubens Alves (2001), “Estagio e formacgéao de

4 Informacdes retiradas do programa de estagio e anotacfes da autora
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docentes de educacgao infantil em cursos de pedagogia”, de Viviane Drumond (2013);
“O estagio na formacao de professores: unidade entre teoria e pratica? ”, de Pimenta
(1995). Além disso, estudamos as normas e regulamentacfes dos estagios
obrigatérios e ndo obrigatorios do curso de Pedagogia da UFMA e o texto “O estagio
supervisionado: experiéncias descoloniais”, livro publicado pela EDUFMA e escrito por
professoras do Curso de Pedagogia (2019).

Estas leituras nos proporcionaram um entendimento teorico sobre a docéncia,
a infancia e o proprio estagio. Conhecer cada etapa até de fato viver a docéncia foi de
suma importancia para a preparacdo dos graduandos que posteriormente teriam a
oportunidade de relacionar teoria e pratica.

Em um segundo momento, ja em campo, realizamos atividades de observacéo
e de participacdo®, que nos auxiliaram a conhecer a realidade da comunidade escolar,
as condicdes de aprendizagem oferecidas as criancgas, a rotina e a participacdo da
gestdo escolar nesse processo, com o intuito de investigar a docéncia no contexto
escolar®, tendo como objetivo compreender o papel do professor da infancia na
educacéo e cuidado de criancas de 0 a 5 anos, para garantia de seu desenvolvimento
psicossocial e cognitivo; investigacdo sobre a realidade administrativa, politico-
pedagdgica, histérico-cultural da escola campo e observacdo participante de
encontros na educacao infantil; a relacdo teoria-pratica na constru¢do de saberes
pedagdgicos a partir da analise e do planejamento das rotinas de educacéo e cuidado,
desenvolvimento de laboratério de ensino e ateliés de brincadeiras, jogos e faz-de-
conta.

O momento de observacao participante permitiu uma maior aproximacao com
as criancas e a professora da turma, possibilitando a criacdo de lacos afetivos e
aprendizagem durante a investigacdo da pratica docente. Vale ressaltar que as
estagiarias foram divididas em duplas e trios, e alocadas para turmas de creches e
educacéo infantil I e 1l. A autora foi destinada a turma de educacéo infantil Il A, mas
esta pesquisa tem como foco todo o ambiente escolar e a escuta de todos os
professores.

Logo apOs esse periodo, iniciamos a docéncia, experimentando 0 processo

educativo, dessa vez sendo mediadoras desse percurso. Para isso, foi necessario

5 Informacdes retiradas do diario de estagio realizado durante a disciplina
6 Informacdes retiradas do programa de estadgio em docéncia da educacao infantil
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realizar uma sequéncia didatica segundo o planejamento docente da professora da
sala referéncia e contetudos a serem explorados. A proposta oferecida era inserir as
brincadeiras no momento de aprendizagem.

Dito isto, foi possivel observar as condi¢cdes fisicas de aprendizagem
oferecidas as criancas na instituicdo e as experiéncias espaciais com elas vividas, o
gue possibilitou uma reflexdo a respeito do uso do espaco institucional como
ferramenta para o desenvolvimento integral da crianca e a garantia do direito a
educacéo de qualidade.

Neste momento de aprendizado desenvolvido pelos estagiarios durante a
jornada na instituicdo de educacao infantil, foi percebida a necessidade de escolher
viver experiéncias junto as criancas, pois, apesar dos impasses e alguns espacos
inapropriados, a escola possui meios que possibilitam vivéncias e aprendizagem
significativas. Desse modo, explorar o ambiente e enxergar multiplas formas de
desenvolver a linguagem, o letramento e a psicomotricidade das criancas fizeram
parte do percurso de observacao e participagdo no cotidiano da instituicao.

As experiéncias vividas como educadoras, naquele momento todas
graduandas em Pedagogia, foram de suma importancia para a trajetéria profissional
e pessoal, ja que cada uma viveu sua experiéncia que trouxe diferentes significados.
Ademais, refletir sobre a dimenséo socioespacial e geografica marcante na instituicdo
de educacdo infantil mostrou que o espaco € muito mais que uma projecao, € um
ambiente de modificac6es que acontece com e pelo sujeito.

As vivéncias no estagio sdo necessarias para que o estudante realize uma
analise quanto ao aprendizado e quais pontos precisa melhorar. Ademais, muitas
vezes, 0 estagio possibilita o primeiro contato com o mundo do trabalho da profisséo
escolhida. Assim buscando a desenvolvimento de habilidades para o exercicio do
oficio, a Resolucdo n° 1191 - CONSEPE (2014), regulamento dos estagios dos cursos
de graduacdo da UFMA, define objetivos que precisam ser alcancados pelos

discentes durante a permanéncia na escola-campo, tais como:

I. Possibilitar ao estudante a ampliacéo de conhecimentos teéricos e praticos
em situacdes reais de trabalho;

Il. Proporcionar ao estudante o desenvolvimento de competéncias e
habilidades préaticas e os aperfeicoamentos técnicos, cientificos e culturais,
por meio da contextualizagdo dos conteldos curriculares e do
desenvolvimento de atividades relacionadas, de modo especifico ou conexo,
com sua area de formagéo;
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[ll. Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento
socioprofissional. (UFMA, 2014, p. 1-2)

Além disso, conceitua estagio como “‘uma forma de atividade curricular, de
natureza eminentemente pratica” (UFMA, 2014, p.1), ndo como uma disciplina. A
praticidade do estagio em docéncia permite a ressignificacdo de perspectivas sobre a
profissdo escolhida ao conviver com as criangas e professores, experimentagéo de
estratégias de aprendizagem percebendo as singularidades de cada criangca e
conhecimento amplo sobre o funcionamento da prética docente.

Vale ressaltar que a realizacdo desta pesquisa € fruto das experiéncias
proporcionados pelo estagio supervisionado em docéncia da educacdao infantil, o que
possibilitou descobertas e indagacdes ao longo do percurso, principalmente, sobre as
experiéncias espaciais entre educadores e criancas na instituicdo e como as criangas
percebiam essas vivéncias, pois como afirma Ostetto: “a escola para a criancga
pequena precisa se constituir como espac¢o educador por meio das experiéncias e
interagdo com os outros e com o mundo” (2018, p.61).

No entanto, sabe-se que muitas instituicbes de educacdo infantil néo
contemplam a infraestrutura que deveria ser oferecida para o trabalho pedagogico
com criancas pequenas e bem pequenas. Tal impasse acaba por desanimar o
docente, que se vé limitado pelas condi¢cdes educativas vivenciadas, negligenciando,
muitas vezes, a importancia das experiéncias espaciais, ainda que minimas,
resumindo toda a sua pratica a um unico local - a sala de referéncia -, como menciona
Ostetto (2018, p.64):

A escola ndo é um terreno neutro; a forma como as pessoas construiram o
prédio revela o que pensam sobre educacédo infantil. Além disso, tal espacgo
geralmente é organizado de acordo com as ideias que os educadores
possuem sobre o desenvolvimento infantil. Como revelam diferentes estudos,
0s equipamentos e a disposi¢do do mobiliario podem favorecer ou dificultar a
autonomia das criancas, suas interacdes com objetos e com 0s amigos, entre
outros aspectos.

Nesse viés, € de fundamental importancia que o discente do curso de
graduacédo em pedagogia esteja ciente das dificuldades enfrentadas na arquitetura de
instituicbes de educacéo infantil e, ao perceber o obstaculo, ser criativo para lidar com
a situacdo, ndo deixando limitar a pratica docente. Nessa perspectiva, o0 estagio se

torna uma ferramenta de conhecimento desses problemas enfrentados diariamente
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por alguns docentes e uma base para desenvolver confianga para agir frente aos
desafios na formacéo inicial.

Assim, visando ao pleno desenvolvimento ao reunir teoria e pratica nos
estagios obrigatorios, a resolucdo n° 1191 - CONSEPE (2014) designa algumas

obrigac6es dos estagiarios para viver essas experiéncias na escola-campo:

Art. 25 Sao obrigac@es do estagiario:

I. Cumprir, com empenho e interesse, toda a programacédo estabelecida no
Plano de Atividades incluindo a duracgéo total, o horario e o local determinados
para as atividades de estagio.

Il. Atender as orientacbes dos profissionais designados pela UFMA e pela
Instituicdo Concedente.

[ll. Submeter-se as avaliagdes que lhe forem propostas, de acordo com o
Plano de Atividades, participando em sua formulacao.

IV. Apresentar as informagdes e os relatdrios que Ihes forem solicitados pela
UFMA e pela Instituicdo Concedente.

V. Portar-se de modo adequado e profissional no desempenho de suas
atividades de estagio, especialmente, no ambito da Instituicdo Concedente.

Nesse sentido, refletimos sobre o papel do estagio na formacéao inicial do curso
de pedagogia que possibilita contato com a realidade da educac¢éo publica, reunindo
também as dimensfes ensino e pesquisa possibilitando a formacdo de professores
pesquisadores na universidade. Desta forma, Sousa et al. (2019, p.119) menciona

que:

a busca pela aproximacdo da universidade com o campo de estagio tem
possibilitado o didlogo entre profissionais em formacdo e profissionais-
educadores do locus formativos, uma ponte entre o conhecimento e a
experiéncia que aprofunda a leitura da realidade, problematizando-a e
construindo novas formas de constru¢do das praticas intervencionistas. As
vivéncias dos estagiarios com o0s sujeitos inseridos nessa realidade séo
marcas do coletivo.

Assim, faz-se necessario essa aproximacao, pois € indispensavel discutir e
refletir sobre as préaticas pedagdgicas diariamente vividas na instituicdo de educacao
infantil, desta vez ndo apenas como seres passivos, mas como seres ativos e
participantes desse processo de aprendizagem das criancas. Além disso, 0 percurso
durante o estagio permite momentos de pesquisas sobre os desafios da educacédo de
criangas, o que proporciona também a formacéo de seres criticos da realidade social
por meio dessas observacoes e a formacao cientifica do estudante de graduacéao ao
buscar uma resposta aos problemas analisados. Em relacéo a isso Ghedin, Oliveira e

Almeida (2015, p.168) apontam que
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ao formar professores (as) para atuar nas escolas no nivel do Ensino Infantil
e Fundamental, é preciso ter como foco de aprendizagem e pesquisa este
mesmo nivel de acgdo e pratica social. A universidade, além do cuidado com
a formacd@o voltada para o ensino, ndo pode descuidar-se de uma
preocupacdo com a formacao do cientista da educacéo, aquele estudioso que
se volta para os problemas que atingem a educac¢éo na sua interface social.

Dessa forma, o estigio supervisionado surge como uma oportunidade de

desenvolver pesquisadores comprometidos com as questfes sociais vivenciadas,

produzindo conhecimento a partir de experiéncias e construindo sua propria

identidade profissional no fazer docente, pois “[...] € o lugar por exceléncia para trazer

guestdes sobre a pratica docente, aprofundar os nossos conhecimentos e discussoes,

ocasido para revermos 0S NOSSOS conceitos sobre o que € ser professor e

compreendermos o papel da escola na sociedade” (Lima, 2001, p. 16).

Diante disso, a presenca do estagio na formacdo enquanto componente

curricular potencializador para o desenvolvimento do estudante na pesquisa e, na

pratica profissional que, perante reflexdes, andlises e criticas no convivio diario,

fornece novas maneiras de pensar sua pratica, para Sousa et al. (2019, p.125):

O estagio supervisionado € o “lugar” por exceléncia em que séao
proporcionados os momentos de reflexdo sobre a pratica, aprofundando
conhecimentos e revendo conceitos, que muitas vezes, revelam nossas
atitudes diante da realidade encontrada no campo. Entdo, o estagio ndo é a
hora da pratica, e sim de pensar na condigdo de ser e de estar professor,
vislumbrando a formacdo continuada como uma das dimensdes desse
processo formativo que inicia.

A relacdo de troca de experiéncias no estagio entre professores-estagiarias-

criangas possibilita conhecimento sobre si e sobre os outros a partir das interagdes e

um olhar reflexivo sobre o contexto em que esta inserido o que nos permite pensar

que

enguanto instrumento que integra o pensamento reflexivo as vivéncias no
campo, o estagio requer atitude critico-reflexiva que conduz a uma praxis
educativa, em seu sentido pleno, no qual é transformador da realidade, tendo
a pesquisa como aliada ao processo de compreensao das praticas que estéo
postas no movimento que se estabelece entre os sujeitos (Sousa et al.,2019,
p.126)
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Essas reflexdes a partir do vivido no estagio estabelecem uma relacéo impar e
um compromisso com o oficio que escolhemos para seguir, pensar sobre a educacao,
a relacdo professor-crianca e sobre o proprio espaco de convivio e as experiéncias
nele desenvolvidas e possibilitam reconhecer o valor dos saberes docentes e da
profisséo que deve ter uma préatica humanizadora.

Nessa perspectiva, ha uma preocupacdo ao pensar na formacdo de
professores: seriam estes capazes de proporcionar, com base na sua formacéao inicial,
uma pedagogia que busque colocar a crianga como ela é: o centro do processo de

aprendizagem? Que vise uma aprendizagem significa com e para as criancas

ou seja, um modelo que nao reproduz o trabalho docente dos demais niveis
de ensino, mas que respeite as criangas, 0S processos educativos que
exigem atencdo as especificidades de cada faixa etdria e as propostas
centradas no bindbmio educar e cuidar’ (Drumond,2018, p.289).

Entendemos que a educacdo infantii necessita de um que explore as
habilidades infantis, pondo a crianga como centro do processo educativo e formando
cidaddos criticos e capazes de solucionar problemas diante da realidade vivida,
considerando a crianca como ela é: um ser ativo, historico, social e politico. Como
defende Drumond (2018, p.289),

a incluséo da Educacéo Infantil nos sistemas educacionais, especialmente a
creche, colocou a necessidade de mudancas na formacéo de futuros (as)
professores (as): adequacao da estrutura fisica, dos materiais pedagégicos e
das propostas de trabalho com as criancas. Sdo questdes que ndo estao
sendo tratadas com a seriedade que merecem. Discutir a organizagéo de uma
politica nacional e de formacédo de professores (as) para a Educacéo Infantil
implica em assumir compromissos com a especificidade da educacdo da
crianga pequena.

Nesse rumo, a formacao inicial de professores € essencial para desenvolver
profissionais atuantes da educacao infantil que busquem realizar trabalho com
criangas pequenas que reunem o cuidar e educar. Drummond (2018, p. 291) pontua

que

a questdo da formacdo inicial de professores(as) de criancas pequenas
ganham importancia, na medida em que a instituicdo de Educacédo Infantil
possui caracteristicas diferentes da escola do Ensino Fundamental e tem uma
proposta de educacao diferenciada. Portanto, requer, do (a) profissional
docente, saberes que contemplem as especificidades das criancas
peguenas.
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Dessa forma, o estagio supervisionado em docéncia da educacgédo infantil nos
cursos de pedagogia € indispensavel a formacao inicial de professores para construir
docentes que atendem as necessidades proprias dessa etapa, pois “é o espago da
experiéncia e da vivéncia, € quando a estudante busca, a partir do contato com as
instituicbes de Educagao Infantil, entender aquele contexto” (Drumond, 2018, p.293).
Assim, a partir da construcdo desses saberes na vivéncia cotidiana, desenvolver
habilidades, atitudes e estratégias que contemplem uma perspectiva da crianga como
protagonista, na préatica docente, revela-se com algo bastante importante no fazer

pedagdgico.

3.1. Percepcdes sobre a escola e suas condicdes fisicas

A presente pesquisa parte de vivéncias em uma instituicdo publica da rede
municipal de S&o Luis - MA. A instituicdo de educacdo infantil é localizada na
Alemanha, um bairro da cidade de Sao Luis - MA, nos turnos matutino e vespertino.
Ao todo, possui apenas 5 (cinco) salas pela manhd e 3 (trés) a tarde em
funcionamento. A quantidade minima de salas € devido a fiacdo elétrica que esta
comprometida, impedindo algumas luzes de funcionar, o que ocasiona também a
dificuldade em ministrar aula.

O turno escolhido para a realizacdo do estagio supervisionado foi o turno
vespertino, que corresponde ao horario de aula das estudantes do curso de pedagogia
do ensino superior, ocorrendo das 13h as 17h30. Na composicdo da escola,
observamos a existéncia de 3 (trés) banheiros: 1 (um) para as criancas do sexo
masculino, outro para o sexo feminino e o terceiro banheiro para criancas com
deficiéncia. A mesma quantidade e divisdo corresponde para os adultos da equipe
escolar. Além disso, a escola dispde de 1 (um) refeitério pequeno, 1 (um) parquinho,
area de banho e 1 (um) bebedouro para todos.

No inicio, a instituicdo em questéo funcionava no fundo de uma escola que hoje
€ destinada ao ensino fundamental. Segundo palavras da coordenadora, esse local
era “muito perigoso e nao tinha segurancga para as criangas”. Em razéo da insatisfagao
dos pais e de funcionarios da escola, fecharam a parte da educacao infantil, que ficou
um tempo sem funcionar. Infelizmente, essa realidade se alastra para muitas escolas
na cidade de S&o Luis, que ndo possuem condicbes apropriadas para o0

acontecimento da aprendizagem dos alunos do jardim de infancia.
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Estruturalmente, constatou-se que o prédio da escola ainda necessidade
algumas melhorias, mas € igualmente que, em tempo pretérito, ja ha algum
significativo avanco quando a essa questao, revelando uma historia de superacéo e
de empatia e de comprometimento coletivo entre comunidade e escola, ja que a
comunidade em momentos dificeis se propds a ajudar. Sobre isso, a coordenadora

menciona que

na época, a diretora conseguiu um espaco la na igreja X, mas também a
prépria igreja, depois de um tempo, ndo quis que a escola funcionasse la por
guestbes financeiras que 0 municipio ndo passava para as instituicbes
privadas. Em busca de espago e para trazer os materiais da escola para outra
escola, a diretora convocou a comunidade.

A existéncia de um espaco proprio para o funcionamento da primeira etapa da
educacao basica so foi possivel com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB),
n°9394 de 19967, que determina a criacdo de instituicdes proprias de educacédo
infantil. Assim, desde a sua criacdo, a escola passou apenas por duas reformas: uma
em 1996 e outra em 2024. Como observamos abaixo, a frente da instituicdo esta
prejudicada, indicando necessidade de reforma. Esse fato acaba servindo como
reflexo do descaso com o lugar destinado a educacgdo na infancia, bem como com a

atencdo dada a infraestrutura dela.

Imagem 03: Frente da instituicdo da cidade de S&o Luis - MA

Fonte: acervo pessoal da autora (2024)

7 LDB (1996) art.l inciso I: § 1° Esta Lei disciplina a educacgdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.
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Ao falar das condi¢des fisicas de uma instituicdo educacional, estamos indo ao
encontro do processo de aprendizagem e dos documentos referenciais da educacao
de qualidade, que nem sempre € garantida, posto que muitos ambientes escolares
nao sao apropriados e muito menos dispdem de espacos adequados para que se
realize a mediagao entre conhecimento e crianga.

Atualmente, a instituicdo possui alguns espacos inapropriados para a
ocupacéo, devido a um incéndio que acabou afetando parte da instituicdo educativa
e, até o momento, ndo houve pronunciamento da autoridade maior para resolver o
impasse. Este acontecimento prejudica os alunos, visto que algumas experiéncias
com o ambiente fisico sdo limitadas, como o contato com a brinquedoteca que se
localizava onde aconteceu o incéndio e algumas salas de referéncias que também
foram desativadas, por conta do acidente.

A instituicdo educativa em questao apresenta um bom tamanho para realizar
atividades, brincadeiras, reunibes e acdes que precisam de um espaco amplo.
Todavia, quando € observada a maneira pela qual é disposta os materiais que
deveriam ser (teis as atividades escolares e constitutivas da prépria escola, nota-se
gue muitos deles ainda s&o inapropriados para o trabalho com as criangas. Por
exemplo, o piso da escola é escorregadio. O espaco de banho precisa de reforma e
h& deficiéncia de materiais de higiene. O espac¢o do parquinho com chao de cimento
ainda provoca ferimentos a crianca que nele possa cair.

Esse cenério todo nos leva a refletir sobre a negligéncia com a educacao
infantil, pois se h& rabiscos, projetos e planejamento antes da construcdo desses
espacos, por que ainda sao majoritariamente inadequados? Sera que ha um estudo
prévio sobre os ocupantes deste lugar?

Tendo em vista que as crian¢as produzem memérias e modificam o meio como
sujeitos a eles pertencentes, assim como 0 meio também as modifica, “a produgéo da
espacialidade imbrica interacdes sociais que constantemente fogem ao controle do
ordenamento previamente pensado” (Lopes,2009, p.117). Quando a arquitetura é
projetada como um espaco das e ndo para as criangas, essas sao prejudicadas devido
a limitagc&o espacial, de recursos e dos movimentos.

As observacdes feitas sobre as condi¢des fisicas da instituicdo durante a
estadia e participagdo no dia a dia pedagodgico levam a inferir a necessidade da
adequacao, de uma reforma e um olhar cauteloso na constru¢cdo ndo so desse

ambiente, mas para todos que visam o desenvolvimento infantil. O espaco amplo das
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salas, a existéncia de um parquinho, da brinquedoteca, mesmo que néo funcione, nao
reduz ou anula a importancia da acomodacao desses lugares para receber as criancas
como ambiente das/para elas.

Para Lopes, Kapoor e Paula (2023, p.80), “compreender essa caracteristica da
espacializacdo € de grande valor, porque 0 espaco guarda expressfes e
desdobramentos diversos que fazem nossas media¢cdes com o mundo”. Portanto, as
experiéncias espaciais, tanto das educadoras quanto das criancas, merecem uma
arquitetura que atenda as necessidades, que promova aprendizagem de qualidade e
gue assegure a escola como ambiente educativo propicio para o desenvolvimento
fisico, cognitivo e psicomotor infantil, a fim de possibilitar vivéncias significativas e
estimular a interacdo da crianca com o mundo em toda a instituicdo, para, entao,
desenvolver seres criticos e letrados a partir do contato e experiéncias espaciais nas
mediacdes da educacao infantil, e aproximar educador e crianca por intermédio de
vivéncias no processo de aprendizagem.

A escola de qualidade almejada por tantos educadores e estudantes da rede
publica brasileira ainda € um sonho, quando se depara com a realidade de algumas
escolas municipais de S&o Luis. Quando refletimos sobre a importancia de um
ambiente educativo na educacdo infantil voltado para as criancas, buscamos
compreender os limites e as possibilidades que o espaco fisico proporciona ao
desenvolvimento integral e ao trabalho docente.

Nessa direcdo, é de extrema relevancia pensarmos sobre o lugar de
aprendizagem e 0 seu impacto na organizacdo, na execucao e na dinamica das
atividades pedagogicas que afetam diretamente o professor em seu planejamento, as
condi¢Bes precarias de aprendizagem, e a falta de recursos sdo impasses vivenciados
no cotidiano de algumas escolas, sendo o maior prejudicado o aluno, como no campo

pesquisado. Monteiro e Silva (2015, p.22) fortalecem a ideia de que:

0s insumos escolares sdo muito relevantes na definicdo dos resultados
educacionais e ndo devem ser tratados como inutilidade. Muitos sdo os
fatores limitantes, tais como os sociais, tdo dolorosamente expressivos em
nossa realidade, onde temos as origens socioecondmicas dos educandos.

As experiéncias e as interacfes infantis acontecem na relacdo das criancas
com o mundo e com 0s outros. Nessa dire¢do, o espaco fisico institucional € uma
ferramenta que possibilita as vivéncias e contatos para a aquisicéo de habilidades e

desenvolvimento integral das criangas, pois € “carregado de significados e expressos
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nas praticas sociais” (Ribeiro,2004, p.106). Da mesma forma, observa-se a sua
importancia no trabalho docente a medida que traz oportunidade para aulas ludicas
gue fomentam a exploracdo dos pequenos com o local de aprendizagem e com 0s
recursos disponiveis. Dessa forma, é necessario ser dada a devida atencao a esses
espacos que estdo diretamente ligados a infancia no intuito de que se reflita sobre a
caréncia de instituicbes educativas de/para criancas e ndo s6 um espaco para a
transmissdo de conhecimento.

As vivéncias de educadoras e de criangas na educacao infantil acontecem nos
espacos fisicos da instituicdo e com a condi¢do que é oferecida. Dessa maneira, 0s
recursos pedagogicos, 0os materiais de higiene, e principalmente os brinquedos,
disponibilizados para os momentos educativos, sdo o que possibilita a experiéncia e
0 contato dos pequenos com a escola. As condi¢gdes inapropriadas de uma escola
para os acontecimentos das acfes pedagdgicas implicam diretamente na vivéncia e
experiéncia da crianca no ambiente educativo, a medida que este é impedido de
praticar acfes de movimentos ou até mesmo brincadeiras para ndo se machucar. este
fato influencia no desenvolvimento infantil, posto que “brincar significa vivenciar de
determinada forma um espaco geografico e um tempo histérico, sendo que as
vivéncias dessas duas dimensdes vao modificando a forma como a crianca se
desenvolve e aprende” (Lopes e Martin, 2019, p.629).

Portanto, fica evidente que uma educacédo de qualidade também se revela em
uma instituicao digna e adequada aos sujeitos ocupantes ndo somente em um espago
fisico amplo, mas também no atendimento das necessidades gerais, dos materiais
disponiveis, na adequacédo do ambiente e nas possibilidades de trocas entre crianca
e meio. Dessa maneira, torna-se claro que o espaco educacional oportuniza o
protagonismo estudantil e o desenvolvimento integral por meio das experiéncias dos
discentes na unidade de educagado. Assim, reconhecer a urgéncia de construir
ambientes que de fato possibilitem positivas experiéncias socioespaciais de
educadoras e criangas e que valorizem a aprendizagem por meio do contato entre
crianca e mundo na instituicdo € um passo para a garantia da educacao de qualidade

e valorizacéo da infancia.
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3.2 Pesquisa no estagio: o que dizem os educadores sobre o espaco

institucional e as experiéncias nele desenvolvidas?

A metodologia de investigacdo € uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento de pesquisa, pois fornece informacbes e maneiras de abordar o
fendmeno por meio de diversos tipos de aplicacdo. Este trabalho faz parte do processo
de experiéncias proporcionadas pelo estagio supervisionado em docéncia da
educacédo infantil do curso de pedagogia da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA). Nessa linha, recorremos a artigos, a teses, a livros e a anais de revistas para
a fundamentacao da pesquisa bibliografica, que é um suporte para uma compreensao
mais profunda, ja que, como menciona Fachin (2006, p. 125), a pesquisa bibliografica

refere-se

ao conjunto de conhecimentos humanos reunidos nas obras. Tem como base
fundamental conduzir o leitor a determinado assunto e a producéo, cole¢éo,
armazenamento, reproducdo, utilizacdo e comunica¢do das informacdes
coletadas para o desempenho da pesquisa.

O estudo bibliogréafico desta pesquisa € pautado na revisao literaria dos autores
Araujo (2011), Bernardi e Neto (2016), Masini (2017), Ribeiro (2004), Saito e Oliveira
(2018), que, com suas obras, ajudaram no entendimento acerca do assunto aqui
desenvolvido. Utilizamos como instrumento de pesquisa entrevistas semiestruturadas
e observacdo participante para maior aproximacdo do pesquisador e campo de
estudo. Ademais, 0 estudo recorreu a pesquisa de campo para aproximar campo
pesquisado e pesquisadora, pois a pesquisa € um experimento pautado na
observacdo do pesquisador ao local a ser estudado, investigando as situacées,

objetos relevantes a pesquisa e possiveis influéncias. Para Fachin (2002, p.133),

a pesquisa de campo se detém na observacdo do contexto no qual é
determinado um fato social (problema) que a principio passa a ser examinado
e, posteriormente, € encaminhado para explicacdes por meio do método e
das técnicas especificas.

A pesquisa iniciou-se em setembro de 2023, estendendo-se até dezembro do
mesmo ano em uma instituicdo da rede municipal de S&o Luis, localizada no bairro da
Alemanha. Para maior conhecimento acerca do ambiente realizaram-se entrevistas

com a coordenadora, cinco professores da instituicdo e trés criancas. No intuito de
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preservar a identidade dos participantes utilizaremos nomes ficticios para representa-
los, os quais estao presentes nos quadros 01 (funcionéarios) e quadro 02 (criancas)
abaixo contendo informacgdes sobre uma parte da equipe escolar e de criangas que

nos ajudaram na investigagao:

Quadro 01 - Perfil da coordenadora e professoras de uma instituicdo de educacao infantil rede

municipal de Sao Luis—MA

Participante Tempo de Turno Turma Idade das
atuagéo na criangas
docéncia
Coordenadora 16 anos Vespertino Escola X
Professora A 21 anos Vespertino Creche 3 anos
Professora B 10 anos Vespertino Infantil | 4 anos
Professora C 15 anos Vespertino Infantil 11 5 anos
Professora D 8 meses Vespertino Infantil 11 5 anos
(substituta)
Professor E (PL) 6 meses Vespertino Infantil | 4 anos

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados fornecidos em entrevista.

Com o intuito de refletir sobre as diferentes perspectivas de educadores e
criancas sobre o mesmo espaco e as mesmas experiéncias, faremos um paralelo com
as respostas recebidas desses dois sujeitos. Para tanto, realizou-se um momento
dindmico com trés criancas do infantil Il, sendo 2 meninas e 1 menino. Com intuito de
preservar a identidade das criancas serdo adotados nomes ficticios para retratar falas
ou desenhos, como consta no quadro 02.

As experiéncias espaciais na instituicdo de educacédo infantil sdo de suma
importancia para o desenvolvimento das criancas e sua interacdo com o mundo, no
entanto, falar sobre espaco ou até mesmo percebé-lo como parte valiosa no processo
pedagdgico implica em reconhecer a sua dimensao para além de sua superficie.
Assim, nos questionamos sobre a concepcdo e o entendimento dos educadores
acerca desse mecanismo de aprendizagem e as possibilidades exploradas nele.

Em relagcéo a isso, a educadora A diz que o0 espacgo é:

é um lugar onde se constréi saberes, especialmente na primeira infancia. E
um espago muito marcante, tem que ser um espaco significativo, acolhedor



44

gue desperte a criatividade e imaginacdo da crianga, para que a crianga
possa explorar toda sua criatividade e imaginagéo.

Ja a participante D ressalta que o espacgo escolar é “todo ambiente que abrange
a escola: salas, refeitério, parquinho e brinquedoteca. Entdo, o ambiente escolar é
todo espacgo que a crianga esta interagindo”, nas palavras dela.

Observamos que os educadores entendem o espaco como ferramenta
essencial na aprendizagem das criangas e como esse ambiente deve atender as
necessidades delas, como o educador E pontua: “espago escolar deve ser um
ambiente motivador para a primeira infancia, acolhedor e referéncia de um ambiente
que vive, convive e compartilha experiéncias”.

Além de verificarmos que a concepc¢ao sobre o ambiente da instituicao presente
€ relacionada a mera superficie que ele apresenta e ndo no que pode se tornar com
a presenca dos sujeitos, constatamos que é nitido o esfor¢co para proporcionar ao
alunato as experiéncias espaciais nos diversos cantos. Além disso, faz-se necessario
um olhar direcionado ao espaco como ferramenta pedagodgica fora da sala de

referéncia, sobre isso defende Ostetto (2018, p.66) que:

0 espaco deve propiciar: a construcdo da identidade; a busca da autonomia,
sobretudo garantindo que as criangas possam gerir seus processos e acoes,
como acessar prateleiras com brinquedos e materiais de uso cotidiano;
favorecimento dos movimentos corporais; seguranca e contato entre as
préprias criangas, e entre as criangas e o0s adultos.

Quando guestionados sobre a influéncia desses espacos, as respostas foram
unanimes, concordando com uma aprendizagem mais ludica e prazerosa fora da sala

de referéncia. A professora D diz que:

A influéncia é que, em outros espacos, elas vdo conhecer outros ambientes.
Por exemplo, no dia da &rvore, se a gente for para um parque ou a uma
pracinha perto da escola, eles vdo ver na préatica (realidade) o que
aprendemos na escola (uma arvore). Entdo, um ambiente fora de sala torna
mais facil para eles aprenderem na prética o que a gente passou na teoria.

A utilizacdo de outros espacos da instituicdo promove, além do contato da
criangca com a natureza, no caso, ou até mesmo a exploragdo com outros materiais
gue ndo é possivel usar na sala de referéncia, como areia também. Isso € enfatizado
pelo professor E, que afirma que “as criangas ndo conseguem se concentrar por cerca

4h somente em sala de aula, entdo é importante que o professor faca esse
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revezamento com atividade fora da sala de aula para que nédo seja tdo monétono e
cansativo para elas”.

Dessa maneira, reconhecer a ocupacao de todos 0s espacos da instituicdo
como necessarias para promover uma aprendizagem mais significativa e ludica é
pensar também no desenvolvimento infantil por meio das experiéncias espaciais e a
relacdo de troca de conhecimentos que essas vivéncias apresentam. Assim, sera

possivel

compreender a crianga como uma pessoa peguena que, mesmo com téo
pouco tempo de vida, ja traz inUmeras experiéncias, elabora hipoteses, tece
vinculos afetivos, descobre caminhos ainda ndo imaginados, faz inUmeros
questionamentos é um desafio que diariamente tentamos viver (Ostetto,2018,
p.72).

Na instituicdo pesquisada, o ambiente mais utilizado para promover essas
experiéncias fora da sala € o parquinho, apesar de ndo ser o mais frequentado, ja que,
na maioria das vezes, ele € somente usado no intervalo, servindo como um “espaco
de brincadeira”.

Nesse sentido, cabe uma reflexdo acerca do papel da brincadeira na educacéo
infantil: sera possivel desenvolver momentos de aprendizagens no espaco do brincar?
Qual o objetivo do brincar na primeira infancia? A brincadeira na primeira etapa da
educacdo basica proporciona o desenvolvimento da comunica¢do, motricidade,
autonomia, emocao e criatividade das criancgas, dessa forma o ato de brincar ndo pode
ser visto como dissociavel dessa etapa.

Verifica-se na instituicdo que o refeitério é pequeno. Muitas vezes as criancas
precisam estar apertadas, ja que algumas salas contém um numero maior do que o
suportado. Em relacéo a outras partes da escola, nota-se que a amplitude espacial
permite bem a exploracéo de capacidades psicomotoras e a interacdo entre os alunos,
mesmo havendo necessidade de diversificar os materiais pedagoégicos utilizados na
escola. Segundo a coordenadora do lugar, a caréncia desses materiais € justificada
pela fragilidade para obté-los, de forma que a escola conta com os pais para conseguir

materiais como giz de cera, apagador, tinta, materiais manipulaveis etc.
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Imagem 01: Refeitdrio da instituicdo
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Fonte: acervo pessoal da autora (2024)

Outro ponto persistente cujo destaque é mister € que, como mencionado, 0 piso
da escola néo parece ser adequado para as criangas, oferecendo riscos a ela, como
a possibilidade de ocorréncia de acidentes. Isso estremece a relagdo entre escola e
familia, que se preocupa com as criangcas. Conforme relatado por professores,
geralmente a responsabilidade sobre essa questao € entendida pelos responsaveis
como exclusivamente da escola. E o que diz a participante B: “Para que haja uma
relacdo melhor entre escola e familia, a escola precisa de alguns ajustes, como no
piso escorregadio, que os pais tanto reclamam”. O que se observa é que a autonomia
e a liberdade espacial da crianga sdo comprometidas quando se evidencia a projecao
inadequada do piso que, além de abalar a relacéo entre escola e familia, causa danos
ao desenvolvimento infantil a propor¢ao que os professores restringem os movimentos
no espaco escolar para evitar acidentes. A respeito disso Lopes, Kapoor e Paula

(2023, p.80) pontuam que:

Se a experiéncia é fundamental, ela ndo pode ser compreendida de forma
isolada, pois o que fica implicito nessa reducéo corpo-espac¢o-movimento-
desenvolvimento € a prépria reducdo espacial [...] e no caso dos bebés e
criangas, o tecido semidtico e relacional que compde a interespacialidade.

Vale ressaltar que as experiéncias de aprendizagem que acontecem nos
espacos institucionais sao nao s6 das criancas, como também dos professores que
necessitam de condicbes propicias para fornecer vivéncias nas mediacdes do
ambiente educativo e da comunidade como um todo, considerando que se trata de

7

um ambiente publico. Mas o que se tem sido observado é a negligéncia nas
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arquiteturas direcionadas ao publico infantil, que majoritariamente seguem a premissa

de um espaco inapropriado para atendé-los.

Romper com essa perspectiva € o que fundamenta as premissas na
formacao docente para a infancia, investindo em uma justica espacial e em
uma justica existencial que reconhec¢a a vivéncia social do humano, que
valorize aprendizagem e experiéncias espaciais nas dimensdes
institucionais (Lopes, Kapoor e Paula, 2023, p.80).

Imagem 02: Piso da entrada da instituicdo

Fonte: acervo pessoal da autora (2024)

A falta de suporte aos professores € um fato pontuado. Para a professora C,
“falta pessoal para auxiliar. Ha salas com 17 criangas, algumas delas atipicas, e
apenas uma sO professora para cuidar de tudo. Essa professora tem que se virar!
Falta auxilio. Por exemplo, o professor tem que levar as criancas ao banheiro, tarefa
que ele faz sozinho. E, enquanto limpa uma crianga, deixa as outras sozinhas”. Em
muitos casos, “o docente faz uma fungao que nao é dele”, diz a professora.

Em relacdo a isso, verificamos a dificuldade em manter cuidado e educacao
guando ndao ha meios que possibilitem tal acdo. A mesma participante, além de
guestionar a falta de ajuda para atender as necessidades basicas das criancas,
dialoga também sobre a falta de materiais para este fim e menciona que “luvas e
mascaras para limpar as criancas sao retiradas do bolso do professor”. Ressaltamos

gue a arquitetura educacional e as experiéncias nela desenvolvidas requerem a
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existéncia de recursos humanos e fisicos para que o cuidado e educacao estejam
presentes na escola.

O suporte e a formacéo continuada para preparar e ajudar o educador séo de
extrema valia a medida que possibilitam um trabalho docente de qualidade seguranca
para a ministracdo das aulas. Porém, verifica-se que, em muitos casos, acontece a
sobrecarga do profissional docente, que acumula multiplas funcdes que nédo cabem a
sua escolha profissional. Fora isso, parece ainda haver uma falta de empatia com
necessidades bésicas ou até falta de compreensédo com as limitagcdes do professor.
Para a docente C, “nds, professores, somos desvalorizados dentro da prépria escola.
Se ficamos doentes, o atestado médico é visto como algo negativo”, lamenta.
Assuntos como esses sao pertinentes ao debate sobre educacéo basica no Brasil,
passando ao ambiente fisico da escola, pois sdo acontecimentos que ocorrem dentro
dele com as condi¢cbes que possui.

Diante disso, concordamos com Lima (2019, p.04) quando defende que “as
vivéncias espaciais sao unidades formadoras de nossas subjetividades, de nosso ser
e estar no mundo”. Assim, refletir sobre as experiéncias vividas na instituicdo de
educacdo infantil, por intermédio dos espacos, é garantir que as crian¢gas conhecam
0 mundo nas interacdes com o ambiente, consigo e com 0s outros.

Ao serem questionados sobre as experiéncias espaciais vivenciadas com as
criangcas na instituicdo de educacgdo infantil, os professores foram pontuais ao
mencionar o parquinho, o ambiente que mais acontece outras atividades para além

da sala de aula. A participante D nos conta que:

A gente tem varias experiéncias. Temos as experiéncias em sala de aula e a
experiéncia no parquinho. Aqui, na sala, ha os momentos da rotina em que a
gente coloca mdusica para eles dancarem, a chamadinha, a rodinha de
conversa, leitura (sempre com uma histéria do tema que vamos trabalhar) e
depois perguntamos o que entenderam da histéria e vamos provocando
experiéncias. Depois, vamos as atividades préaticas ou na folha, ou com
colagem e outras atividades envolvendo a temética do dia. Ai, no caso, as
experiéncias que temos é a troca de conhecimento, pois sempre buscamos
saber o0 que eles acham sobre determinado assunto, ou o que sobre o tema.
Elas contam coisas do cotidiano delas.

Ja o participante E menciona o desafio enfrentado ao buscar proporcionar as
experiéncias espaciais na instituicdo. Menciona ainda a dificuldade em ser homem e
professor de educacdo infantil, ressaltando a relacdo de género e preconceito

persistente na sociedade brasileira. Em suas palavras:
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E uma experiéncia muito desafiadora, até porque a presenca masculina na
educacéo infantil tem ainda um olhar muito preconceituoso. Eu tenho pouco
tempo de experiéncia na docéncia de educacéo infantil e, quando fui recebido
na escola, eu percebi, nas primeiras reunides com 0s pais, um certo impacto
quando souberam que eu ia ser professor da turma do infantil 1.

Em relacdo a isso, percebe-se que ainda hoje ha esteredtipos ligados ao
professor da primeira infancia, o que esta intrinsecamente ligado com a origem da
profissado, ja que “a profissao de professor (a) de educagao infantil nasce como uma
profissdo de mulheres, associada ao trabalho doméstico e a naturalizacdo das
mulheres como cuidadoras de criangas” (Drumond, 2013, p.187). Este estigma ainda
persiste na sociedade, muitas vezes descredibilizando o profissionalismo e os
conhecimentos do professor na primeira etapa da educacéao basica.

Outro ponto relevante a ser mencionado sdo 0s espacos utilizados para
proporcionar uma atividade diferenciada ou até mesmo como mencionar os docentes
“‘experiéncias com as criancas”. O professor E diz que, para promover as experiéncias

espaciais, recorre a varios ambientes da instituicdo, em suas palavras:

Uso o patio, a brinquedoteca, a area externa e a sala de aula. Todos os
espacos possiveis dao para a gente explorar com brincadeiras, jogos e
atividades ludicas. A gente faz uso de todos os acessoérios pedagégicos que
a gente fornece e produz junto as criangas o nosso material pedagogico.

A participante D diz que a sala de aula é o espaco mais importante para
proporcionar experiéncias significativas, pois € onde passam mais tempo. No entanto,
utiliza outros espacos como brinquedoteca e o parquinho. Vale a pena ressaltar que
todos os entrevistados citaram a sala de aula como ambiente mais importante para
desenvolver experiéncias junto as criancgas. Esse fato é devido pela concepcéo de que
se aprende somente com uma folha e um lapis na mao.

Desta forma, questionamos se as criancas pensam o0 mesmo. Sera que elas
ndo aprendem de outra maneira sem estar diretamente ligado a escrita? Sera que a
interacdo e a comunicacdo nao trazem de alguma forma aprendizado a elas? O que
sera que elas pensam sobre o espaco de aprendizagem da instituicdo? A partir desses
guestionamentos nos direcionamos a ouvir as criangas, a dar voz a elas por meio do

desenho.
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3.3 O que dizem as criangas sobre 0s espag¢os que vivenciam?

Buscaremos, nesta subsecédo, dar voz as criancas da instituicido educacional
visitada com o intuito de compreender as proprias percepcdes delas, além de
experiéncias e opinides sobre 0 espago que exploram constantemente no processo
de aprendizagem. Para tanto, foram entrevistadas trés criancas do infantil I, sendo
duas meninas e um menino (utilizaremos nomes ficticios para preservar a identidade
dos entrevistados). Os critérios de escolha dos participantes para a pesquisa foram a
busca por criangcas em seu ultimo ano na educacao infantil, pois estas conhecem o
espaco institucional por mais tempo e tiveram maior oportunidade de viver

experiéncias espaciais com os educadores durante seu percurso.

Quadro 02 - Perfil de criancas de uma instituicao de educacdo infantil da rede municipal de S&o Luis

- MA
Participante Turma Idade
Crianca A Infantil 11 5 anos
Crianca B Infantil 11 5 anos
Crianca C Infantil 11 5 anos

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados fornecidos em entrevista

No encontro com as criancas buscou-se por meio de conversas compreender
como elas enxergam o0 espaco institucional e como seria uma escola ideal aos seus
olhos.

Em um primeiro momento, fomos a brinquedoteca e as criancas ficaram
vislumbrando aquele ambiente que aparentemente era inutilizado e que elas
desconheciam. Palavras como “que lindo” (crianga A) “eu nunca vim aqui” (crianga B)
foram as primeiras ao chegar no local. O local estava aparentemente abandonado. Os
brinquedos embalados e em cima de mesas. Pedi as criangas que me ajudassem a
desocupar mesas que tinham bolsas com brinquedos dentro e deixei-as interagir com
0 ambiente, olhar e mexer nas coisas. Em seus olhos, pude enxergar a curiosidade e
a felicidade em estar naquele espaco, o que é explicado porque “as criangas, em suas

brincadeiras, nas perguntas que formulam, na maneira de interagir com o mundo a
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sua volta, expressam curiosidade e movem-se como grandes pesquisadoras (Ostetto,
2018, p.102).

Logo apos, convidei-as a se sentarem no chao para que eu pudesse proferir o
livro de Ruth Rocha “Quem tem medo de monstro?”. Essa leitura foi uma escolha feita
pelos proprios alunos a partir de obras a disposi¢éo na brinquedoteca. Discutimos o
livro e fiz as criangas questionamentos como “Do que vocé tem medo?”. As respostas
foram: “Eu ndo tenho medo de nada!” (crianga A); “Tenho medo de aranha!” (crianga
C); “tenho medo de cobra!” (crianga B). Depois, houve as perguntas sobre o ambiente
da escola.

Quando perguntadas sobre qual parte da escola elas mais gostam, a resposta
foi unanime: o parquinho. Trata-se de um espaco de brincar, sendo, destarte, o
preferido das criancas. Infelizmente, lugares como esses sao vitimas de negligéncia,
mesmo sendo tdo importantes no processo de ensino-aprendizagem dos infantes.
Outras respostas foram dadas ainda. Alguns disseram gque gostam da sala de aula
porque € onde passam mais tempo e é também o lugar onde fazem as suas
atividades, entre elas as pinturas que tanto apreciam.

Considerando o consenso ao responderem sobre o lugar predileto delas, pediu-
se as criancas um desenho da escola dos sonhos, isto é: com todos 0s espacos
(partes) que quisessem, no intuito de saber como as criancas gostariam de um
ambiente feito para elas. Como resultado, a crianca (A) desenhou somente o
parquinho. A crianga (B) desenhou a si mesma e a professora pulando em um
parquinho com escorregador e com um arco-iris pintado no chao perto do seu alcance,
A crianca (C) o desenhou a escola destacando o refeitério, sala de aula, brinquedoteca
e parquinho.

Dentre as respostas recebidas pelos desenhos das criancas observamos que,
exceto a crianca C, todas desenharam uma instituicdo sem paredes, sem portas, sem
janelas ou sem sala de aula. Nesse viés, reflete-se sobre a visdo que a crianca tem
sobre 0 seu proprio espaco de aprendizagem e também sobre como gostaria que
fosse a escola. Sera esse espaco possivel?

A autora Ostetto (2018, p.154), em seu texto “Um espaco que acolhe e que
abre espaco”, menciona que “o espaco faz toda diferenga no desenvolvimento de uma
proposta e na aprendizagem da crianca. Conforme esteja organizado, da vez a

exploracdo das diversas habilidades, ou ndo. O espaco é um outro educador’. E
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indispensavel e urgente pensar em um espa¢o de educacdo infantii em que as

criancas se sintam livres para explorar, criar e recriar.
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4. CONCLUSAO

O estagio supervisionado em docéncia da educacdo infantil € a porta de
entrada para refletir sobre o convivio, sobre a interagdo e sobre o movimento de
criangas pequenas na instituicdo escolar. Pensar na relagdo entre crianga e espaco
possibilita a aprendizagem por meio da interacdo entre ela e 0 mundo ao explorar o
ambiente e interagir com outros, fazendo com que a pratica docente seja cada vez
mais significativa, fortalecendo a relacdo entre professor e aluno, por meio das
experiéncias vividas.

As experiéncias espaciais de educadores e criangas na educacao infantil sdo
um fator influenciavel ao pensar em uma aprendizagem que faca sentido para o
sujeito. As vivéncias na instituicdo implicam também em uma educacao de qualidade
garantida por lei, pois, ao negligenciar um espaco adequado, que ndo atenda as
necessidades proprias dessa etapa, estamos indo de encontro as politicas
educacionais, que visam ao pleno desenvolvimento do estudante. Desse modo,
presenciamos a fragilidade da educacdao, principalmente quando a escola ndo possui
0S recursos minimos para a adequada concretizacdo da aprendizagem, prejudicando,
por conseguinte, o desenvolvimento integral da crianca e desvalorizando o trabalho
docente nesta etapa.

O papel do professor é fundamental, pois o seu entendimento sobre as
particularidades proprias da educacgdo infantil favorece o desempenho da agéo
pedagdgica, mesmo que limitada de recursos, ja que, ao compreender a importancia
dos eixos norteadores — interacdes e brincadeiras —, proporciona essas vivéncias
necessarias no percurso de aprendizagem. Vale destacar a importancia da formacao
continuada de professores dessa etapa para que, em suas praticas pedagdgicas,
possam alinhar o cuidado, a educacéo e as experiéncias espaciais, que, por sua vez,
devem ser desenvolvidas nos espacos de educacdo infantil, visando ao pleno
desenvolvimento das criancas.

Dessa forma, lutar por uma educacdo de qualidade implica também em
proporcionar um ambiente agradavel as experiéncias nos espacos que contenham
condicdes favoraveis para o desenvolvimento da préatica pedagogica que beneficie a
relagdo professores e criangas, e traga seguranga ao buscar atividades que

aproximem a crianga e o0 espaco da instituicdo. Para tanto, faz-se necessario que o
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Estado cumpra o seu papel ao garantir a educacao de qualidade, além refletir e discutir

sobre as singularidades infantis e o papel do docente nesta etapa.
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ANEXO B — PARQUINHO, BANHEIRO, REFEITORIO E AREA DE BANHO
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ANEXO D - MINHA ESCOLA DOS SONHOS

(Acervo pessoal da autora, 2024)

60



